O 59
ESIAGIAR

ENcono 1AGio de LINBUA Portuguesa
€ Liv Gua Portuguesa

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO E OS DESAFIOS A SEREM SUPERADOS NA
FORMACAO DOCENTE

Ana Cléa dos Reis (UEL)
Gabrielly Champi Duarte (UEL)
Andréia da Cunha Malheiros Santana (UEL)

RESUMO: O presente trabalho ¢ um relato do Estagio Curricular obrigatdrio realizado no 3°
ano do curso de Letras Vernaculas e Classicas/UEL em um Colégio Estadual da cidade de
Londrina. Por meio deste artigo, buscamos descrever nossa experiéncia juntamente com 0s
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II, bem como a recep¢do da institui¢do e da
professora regente, pegas fundamentais para a colaboracdo de uma boa relag@o entre educagao
basica e universidade. Tal relato é acompanhado de reflexdo tedrica sobre a temadtica e
também propde ressaltar a importancia do estagio para os graduandos e Letras, uma vez que
nesse momento o estudante articula a teoria a pratica num contexto diferenciado: a educacao
basica.

PALAVRAS-CHAVE: estagio; aprendizagem; educagio.

1. Introducio

O presente artigo tem o objetivo de analisar o estagio realizado durante o ano de dois
mil e dezoito e evidenciar a importancia desse momento para a formagdo do professor. Essa
etapa ¢ fundamental para a aprendizagem do aluno de Ensino Superior, além de fazer parte do
curriculo disciplinar previsto na grade académica, é o primeiro contato que o graduando tem
com a realidade pratica da docéncia. As etapas que compdem o periodo do estagio como:
observagdo, participagdo efetiva e regéncia sdo fundamentais para que o aluno aplique os
conhecimentos adquiridos durante o curso, muitas sdo as atividades que essa ultima etapa
exige, como o planejamento de aula, o uso de ferramentas como quadro-negro, data show e a
interag@o entre estagidrio e aluno, solicitando que o graduando alie pratica e saber teérico. O
contato proporcionado pelo estagio possibilita ao estagiario uma percep¢do de como serd sua
futura profissdo, os conhecimentos necessarios para o bom exercicio dela e um olhar mais

detalhado para a realidade educacional brasileira.
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2. A relevancia do estagio

Como afirma Favero (1992), a importancia do estiagio se da pelo fato de efetivar o
processo da aprendizagem contribuindo para a construcdo de conhecimento. Além disso, o
estagio ajuda os estudantes a desenvolverem habilidades por meio de supervisdo. O autor
ressalta a dificuldade que os graduandos de licenciatura tém em unir teoria e pratica, por iSso
aponta a relevancia disso ser, sendo resolvido, ao menos suavizado durante o processo de
formacao, para que nao reflita mais tarde no trabalho do futuro professor.

Pimenta e Lima (2012) apontam que tradicionalmente o estagio ¢ identificado como a
parte pratica dos cursos de formacgdo de futuros profissionais, como se fosse uma atividade
contraria a teoria. As autoras revelam que ¢ comum os alunos de cursos superiores
terminarem a graduag@o e dizerem que seus cursos sdo tedricos demais e que, na realidade, o
aprendizado da profissdo vem mesmo € com a pratica.

Para Paiva (2004), muitas vezes, o estdgio ndo esta articulado ao projeto do proprio curso, a
dimensdo da pratica transcende a questio do estdgio e deve permear o curso como um todo,
promovendo a articulacdo entre diferentes praticas e disciplinas, ela ndo pode ficar apenas centrada no
estagio.

Ha muitas maneiras de se realizar o estdgio, no nosso curso fazemos o estagio de
observacdo, de participacdo efetiva e de regéncia. Um dos problemas apontados por Paiva
(2004) ¢ que, na maioria das vezes, o estagio ¢ realizado no modelo antigo, no qual a
observacdo e a regéncia acontecem sem a utilizagdo da tecnologia de formacdo, sem
comunicagdo com nenhum projeto mais amplo de formagdo e sem nenhuma acdo-reflexao-
acdo.

Para Smith (1992) (apud Arruda e Gimenez), ha quatro etapas para a reflexdo critica:
na primeira, ha o “descrever”, o professor descreve o que faz (descri¢do concreta do que ele
fez durante a aula). Na segunda, hd o “informar”, a busca pelos principios que embasam a sua
pratica (conscientemente ou ndo), o professor busca respostas para a pergunta: “qual ¢ o
significado das minhas agdes?”.

Na terceira etapa, hd o “confrontar”, o professor submete as teorias formais que
fundamentam as a¢des, passa a compreender/entender como as for¢as sociais e institucionais
influenciam o seu modo de ser/ de agir e de pensar, ele responde a pergunta “a que interesses
a minha pratica estd servindo?” “Acredito nos interesses que defendo mesmo ou sé estou

reproduzindo algo externo, que por ser muito comum eu me apropriei?”.
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Na ultima etapa, ha o “reconstruir”, a sua pratica e a sua atuagdo como professor ¢
transformar a nossa pratica com vistas a emancipagdo através do que “viu” nas outras etapas,
o professor passa a encontrar alternativas para suas agdes e construi-las, adquirindo maior
controle sobre sua pratica através de autogerenciamento, autorregulacio e
autorresponsabilidade.

Sem a reflexdo proveniente destas etapas, o estagio ndo terd cumprido plenamente o
seu papel.

Outra fun¢@o do estadgio ¢ complementar a formacdo docente, dessa forma, ele sera
uma instancia de formacao continuada, resultado de uma interacdo continua entre a educacao
basica (escolas) e a universidade através de projetos de formagdo compartilhados. O
estagiario pode participar das classes de aceleragdo, das oficinas de redag@o, dos clubes de
leitura e de conversacdo, conhecer pesquisas de estudo de caso, pesquisa-a¢do e projetos de
educagdo continuada.

Todo aluno que intenciona exercer a profissdo docente imagina como sera seu futuro
em um ambiente escolar. Enquanto graduandos, em sala de aula, muitas vezes, idealizamos
uma realidade escolar que nio existe. Um exemplo disso ¢ quando refletimos sobre as teorias
metodoldgicas e seus objetivos, visamos aplica-las de maneira efetiva, mas facilmente
percebemos, ao primeiro contato com uma sala de aula real e ndo hipotética, que o exercicio
da profissdo exigird de nds muitos mais do que imaginamos, pois, esperar que os alunos
estejam sempre dispostos e entusiasmados a participarem ativamente das aulas, a se
comportarem corretamente (segundo nossos proprios preceitos) € a alcangarem os resultados
que esperamos ¢ uma utopia. Tais tipos de pensamento sdo formas de idealizagdo da
profissdo, visto que estamos lidando com individuos unicos, com contextos sociais variados,
em uma fase de suas vidas que o seu conhecimento préprio ainda estad em construgao.

Por esta razdo, a inser¢do dos estudantes no contexto escolar se faz necessaria, para
que assim seja possivel evitar o desencadeamento de frustragdes desnecessarias tanto para o
professor quanto para o aluno. E preciso ter em mente que muitas das teorias assimiladas
durante a nossa formacao poderdo ndo atingir seu proposito exatamente como planejamos, no
entanto podemos adapta-las a nossa realidade e ao que ¢ possivel de ser realizado em sala de

aula.
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3. Ambiente escolar e metodologia

Nosso estagio foi desenvolvido durante todo o més de junho com duas turmas de nono
ano do Ensino Fundamental II do Colégio Estadual Bardo do Rio Branco, escola pertencente a
regido central da cidade de Londrina. Assim que procuramos a institui¢do, fomos aceitas para
participarmos como estagiarias. Primeiramente, conhecemos a estrutura da escola que se
revelou muito boa, o colégio conta com uma biblioteca bem organizada, sala de informatica,
sala de video, salas de aula com carteiras novas ¢ banheiros bem cuidados. Conhecemos
também a equipe pedagdgica e a sala dos professores, onde fomos bem recebidas.

A carga hordria total que o estagidrio deve cumprir dentro do espago escolar ¢ de
quarenta horas, divididas entre: dez horas/aula de observagdo, dez horas/aula de participagdo
efetiva e vinte horas/aula de regéncia, sendo que uma hora/aula ¢ reservada para a avaliacido
da orientadora da disciplina “Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e literaturas de lingua
portuguesa I: Estdgio”, da nossa institui¢do de ensino. Além dessas horas, também ha 40
horas destinadas ao estudo da tematica ou grupo de estudo, no nosso caso, essas horas sdo
descontadas através de atividades realizadas no ambiente moodle.

Temos também um tempo destinado para a pesquisa escolar (10 horas), nesta etapa,
lemos a Proposta Pedagdgica da Escola, destacando o contexto escolar/o perfil dos estudantes
e o sistema de avaliacdo adotado pela instituicdo. Temos também o planejamento das
aulas/atividades (20 horas), um momento para conversarmos com o professor supervisor do
estagio (20 horas) e para a elaborag@o do relatorio (30 horas).

Durante o periodo de observacio, notamos que a professora regente utilizava bastante
o livro didatico para o desenvolvimento das aulas e ficamos atentas as matérias que os alunos
estavam aprendendo no momento. Para Paiva (2004), o estadgio supervisionado deve incluir a
preparacdo e o manejo de diferentes materiais didaticos, ndo apenas o livro didatico.

Nao se trata de negar a contribuicdo do livro didatico, mas de usa-lo como um instrumento
util, ndo como um substituto do professor. Para Barbara Freitag (1997), dentre os livros didaticos ha
pouca diversidade, todos s@o muito semelhantes (padronizados) e tentam se aproximar da norma
definida pelo Estado. Outra caracteristica desvantajosa ¢ sua perecibilidade, as industrias produzem
para que haja uma substitui¢@o rdpida por novos produtos gerando um consumo excessivo (“sociedade
do desperdicio™).

Para a autora, a importancia e influéncia do livro didatico na sala de aula sio inegaveis, por

7

isso ¢ importante que a universidade contribua para a melhor utilizacdo deste, formando bons
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profissionais nos cursos de licenciatura e pesquisando sobre as questdes criticas do sistema
educacional.

Além disso, durante esse periodo, conseguimos notar algumas dificuldades da
professora regente em conseguir a atencdo de todos os alunos. Em algumas atividades
propostas, percebemos que a maioria dos alunos teve dificuldade para a execugdo, fato este
que nos deixou surpresas, pois se tratavam de conteudos ja trabalhados nas séries anteriores.

Ao término do periodo de observagdo, questionamos a professora acerca do contetido
que ela nos indicaria para aplicarmos durante a nossa regéncia, pois ndo queriamos interferir
em seu cronograma, a sua resposta foi que estdvamos livres para a escolha do tema.

Os alunos ficaram surpresos com a nossa presen¢a, percebemos que tanto o colégio
quanto os alunos nio estdo habituados a receberam estagidrias, mesmo assim foram bem
receptivos. Com a liberdade que a professora nos proporcionou em relacdo aos conteudos a
serem trabalhados, pensamos em contemplar algo quase nd3o abordado em sala de aula nas
aulas de portugués: a variacdo linguistica. Levando em conta as dificuldades notadas durante
o periodo de observacdo, escolhemos também contemplar o contetido de tipos e géneros
textuais.

Utilizamos para as primeiras aulas conteudos relacionados a linguagem, conceituamos
os tipos de gramadtica, ressaltando a importancia do dominio da gramatica normativa,
abordamos as diferengas entre lingua e linguagem, os tipos de linguagem, a variacdo
linguistica e seus tipos, o preconceito linguistico, juntamente com atividades relacionadas a
tais assuntos.

Utilizamos a lousa para a explanacdo de tais conteudos, descrevemos o conceito de
lingua como “um conjunto de elementos organizados voltados & comunica¢@o”, explicamos
questdes acerca da nossa prépria lingua, o porqué de ser chamada de lingua portuguesa, a
influéncia de outras culturas e linguas, como a indigena, a italiana e a francesa. Diferenciamos
lingua de linguagem, também utilizando a lousa, deixando explicita a maior abrangéncia da
linguagem, desenhamos na lousa textos ndo verbais como placas de transito para demonstrar a
diferenga entre linguagem verbal e ndo verbal. Expusemos as peculiaridades de linguagem
formal e informal, deixando claro que a Gramatica padrdo e culta relaciona-se a linguagem
formal e que ha contextos em que essa linguagem ¢ cobrada e o fato de ser de suma
importancia saber utiliza-la, abordamos os tipos de Gramatica, diferenciamos a culta da
padrdo. Para a exposi¢@o do conceito de linguagem informal, usamos frases muito utilizadas

no dia a dia, como “Caramba, t6 muito atrasado”. Explicamos aos alunos que as diferentes
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formas de falar existem por determinados motivos e que isso ¢ um fendmeno chamado
variagdo linguistica, explicamos os tipos de variagdo: geografica; sociocultural; situacional e
historica, dando exemplos de cada um deles, também explicitos na lousa.

Notamos que os alunos ficaram surpresos com os conteudos, uma vez que se tratavam
de conceitos novos e diferentes do que eles estavam acostumados (mesmo o tema estando
presente no livro didatico).

Com o intuito de conhecermos um pouco da escrita dos alunos, apresentamos um

poema de Mario Quintana:

O Tempo — Poema de Mdrio Quintana

A vida é o dever que nds trouxemos para fazer em casa.

Quando se vé, ja sdo seis horas!

Quando de vé, ja é sexta-feira!

Quando se vé, ja é natal...

Quando se vé, ja terminou o ano...

Quando se vé perdemos o amor da nossa vida.

Quando se vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o relogio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e
inutil das horas...

Seguraria o amor que esta a minha frente e diria que eu o amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta devido a falta de tempo.
Ndo deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo de ser feliz.

A unica falta que tera sera a desse tempo que, infelizmente, nunca mais
voltara.

(Disponivel em: http://contobrasileiro.com.br/o-tempo-poema-de-mario-
quintana/).

Perguntamos quem gostaria de fazer a leitura oral, depois pedimos que fizessem uma
tarefa: 1. Interpretagdo do poema. 2. Redagdo (texto narrativo) baseada no poema. Com a
aplicacdo da atividade, percebemos que a maioria ndo sabia o que era um texto narrativo e o
que deveria ser feito para a interpretacdo do poema, isto €, ndo sabiam fazer uma
interpretagdo. A partir dessa dificuldade, tivemos a ideia para a formula¢do das préximas
aulas, todas relacionadas a texto e interpretagdo textual.

Em duas aulas, trabalhamos com coesdo e coeréncia, elementos basicos de um texto.
Nas duas aulas seguintes, levamos os alunos a sala de video para aula expositiva com o
auxilio do data show sobre tipos, géneros textuais e nog¢des de interpretacdo de texto,
realizamos exercicios juntamente com os alunos. Na ultima aula, levamos uma musica para

ouvirem e fizemos um debate que fez os alunos refletirem acerca do tema da seguinte cang¢ao:
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Até Quando Esperar - Plebe Rude

Ndo é nossa culpa nascemos ja com uma béng¢do
Mas isso ndo é desculpa pela ma distribui¢do

Com tanta riqueza por ai, onde é que estd
Cadé sua fra¢do? (2x)
Até quando esperar?

E cadé a esmola que nés damos
Sem perceber?

Que aquele abengoado

Poderia ter sido vocé

Com tanta riqueza por ai, onde é que estd
Cadé sua fra¢do? (2x)

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus (2x)

Posso vigiar teu carro, te pedir trocados,
Engraxar seus sapatos? (2x)

Ndo é nossa culpa nascemos ja com uma béngdo,
Mas isso ndo desculpa pela ma distribui¢do

Com tanta riqueza por ai, onde é que estd
Cadé sua fra¢do?

Até quando esperar a plebe ajoelhar
Esperando a ajuda de Deus

Até quando esperar a plebe ajoelhar

Esperando a ajuda de um divino Deus

(Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/plebe-rude/ate-quando-
esperar.html).

4. Observacgdes relevantes sobre o estagio

Durante todo o periodo de regéncia, averiguamos comportamentos distintos, mas
nenhuma surpresa: maioria desinteressada e minoria interessada. Ja sabiamos que a realidade
da sala de aula seria dificil, que teriamos de lidar com diversas situagdes

problematicas. Quando as posi¢des de aluno/professor foram invertidas, a nossa visdo se
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ampliou, conseguimos imaginar quais so os desafios diarios de um professor, ndo éramos tao
alheias a tal assunto, mas ao vivenciar a realidade de uma sala de aula, em um colégio que ¢
bem conceituado dentre tantos outros, constatamos a situacdo que se encontra o0 ensino em
nosso pais, com uma visdo “de dentro” desta realidade, conseguimos entender o desdnimo dos
docentes ao ter de lidar com tanto desinteresse e falta de apoio no exercicio do seu trabalho.

A maioria dos jovens ndo percebe a importincia da aprendizagem escolar, ndo
compreendem que dessa formacdo depende o seu futuro, muitos ndo pensam em exercer
ensino superior e frequentam a escola por pura obrigagdo, isso explica o grande desinteresse.
Além disso, o governo ndo presta o devido auxilio aos docentes, ndo da suporte para que o
professor exer¢a sua profissdo com qualidade e eficiéncia. Entende-se, entdo, o desdnimo de
muitos professores das escolas publicas do Brasil, pois sabemos que esta realidade ndo ¢
especifica, ndo acontece apenas em nossa cidade.

Conforme afirma Libaneo (1992), o nivel de educagdo em nosso pais ¢ desigual, o
direito a todos a educag@o, a disseminacdo de ensino de qualidade ndo estd disponivel a rede
de ensino publica, uma vez que estdo presentes conflitos de interesses que sdo pautados pelas

classes dominantes:

Na sociedade capitalista, o saber se torna propriedade dos grupos e classes
que detém o poder e que controlam a sua difusdo: para os seus filhos
oferecerem o ensino das ciéncias sociais e exatas, além de uma preparacdo
intelectual; para os filhos dos trabalhadores limitam e simplificam os
conteudos, destinando-lhes uma débil formacgdo intelectual, pois se trata de
prepard-los para o trabalho fisico. Na sociedade atual, portanto, hd uma
distin¢do dos contetidos de ensino para diferentes grupos sociais: para uns,
esses conteudos reforcam os privilégios, para outros fortalecem os espirito
de submissdo e conformismo.

(LIBANEO, 1992, p.139).

Diante disso, temos a necessidade de repensar o papel do professor frente a uma
realidade tdo dificil. E fato que toda profissio tem seus aspectos positivos e negativos e, se
quisermos exercer a docéncia, devemos sempre ter isso em mente e, também, infelizmente,
encarar a realidade e ndo esperar apoio do governo, tentar, acima de tudo, fazer a diferenga no
ensino e pensar nos objetivos que cumpriremos durante a profissdo, pois como aponta

Libaneo:

[...] a pratica educacional se orienta, necessariamente, para alcancar
determinados objetivos, por meio de uma agdo intencional e sistematica. Os
objetivos educacionais expressam, portanto, propositos definidos explicitos,
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quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que todos os individuos
precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de transformacgéo
da sociedade. O carater pedagdgico da pratica educativa esta, precisamente,
em explicitar fins e meios que orientem tarefas da escola e do professor para
aquela dire¢do. Em resumo, podemos dizer que no hé pratica educativa sem
objetivos.

(LIBANEO, 1992, p.120).

Sendo assim, fica nitido que devemos focar nos nossos objetivos enquanto futuros
educadores, o aluno que se depara com um professor com uma postura critica, que questiona
assuntos relevantes para seu aprendizado e conhecimento, reflete em sua formagfo ndo
somente enquanto aluno, mas enquanto ser humano. Como aponta Libaneo (1992), ndo
podemos esquecer que a principal tarefa da escolana sociedade ¢ a democratizacdo dos
conhecimentos, garantindo uma cultura de base para todas as criangcas e jovens, portanto,
nossos objetivos enquanto docentes devem estar pautados em dar o nosso maximo para

formacéo de futuros cidaddos pensante com senso critico, respeito e empatia.

5. Consideracdes finais

A experiéncia do estagio curricular obrigatorio ¢ uma etapa muito importante para o
aluno da graduagdo, pois além da experiéncia real com o cotidiano do professor, dos alunos e
da instituicdo de ensino, ¢ um divisor de aguas para aquele que ainda tem duvidas quanto a
sua verdadeira vocagdo, sim, vocagdo. Para esclarecer um pouco mais o nosso ponto de vista,
pensemos em nosso futuro como professores iniciantes, ministrando aulas; podemos ter a
teoria, podemos adquirir a pratica, mas se ndo ¢ isso que queremos, se nao gostamos do que
fazemos, estaremos fadados a negligéncia. A profissdo de professor requer algo mais do que
um diploma, do que uma graduagdo, pois seremos responsdveis pela aprendizagem de
adolescentes que estdo em formagdo, ndo apenas escolar, mas formacdo enquanto sujeito
critico, com capacidade de combater e principalmente reconhecer os problemas da sociedade
em que estd inserido.

De fato, estamos conscientes de que existem, além da formagdo académica, varios
fatores externos que compde essa formacdo do aluno enquanto sujeito, mas ndo podemos
culpabilizar esses fatores e desistir. E necessario que se facam mudangas, o Estado
negligencia seus professores, negligencia o espago escolar e ndo incentiva a educagdo, pois
seu interesse € que continue como estd, uma educagdo tradicional ou, como foi denominada

por Freire (1987), uma educagdo bancaria, em que o conhecimento ¢ transmitido do professor
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para o aluno, sem que o aluno se manifeste ou dialogue, sem que ele exponha seu ponto de
vista, seus conhecimentos, o professor ¢ detentor do conhecimento, questiona e responde, ou
seja, uma educagdo automatizada.

Por isso, o uso do termo vocagdo como um elemento diferencial para se exercer a
profissdo de docente, uma vez que, ndo contando com apoios externos, a metodologia do
professor deverd ser pautada por seus principios. Como afirma Libaneo (1992), é necessario
que o docente saiba qual metodologia utilizar em sala de aula, pautada em qualidade,
lembrando o quanto é importante exercer a docéncia para a formagdo do sujeito critico na
sociedade, com interagdo que seja proficua e bem sucedida para que os alunos nio se tornem
cidaddos alienados com a sociedade a sua volta.

O estégio ¢ a referéncia dos graduandos de licenciatura para seu futuro profissional, a
partir desse contato com o ambiente de sala de aula real e ndo imagindrio, teremos um maior
entendimento da nossa responsabilidade como agentes transformadores de sujeitos cientes de
seu lugar na sociedade, criticos diante das injusticas sociais, com perspectivas positivas para o
seu proprio futuro, sujeitos capazes de mudar uma realidade social que se torna cada vez mais
hostil.

Ser professor vai além da vocacédo e estarmos cientes do nosso dever e dos desafios os

quais teremos que superar é essencial para obtermos sucesso em nossa futura profissao.
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