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O DESAFIO DO ENSINO DE LITERATURA NA EJA: RELATOS DE PRATICAS DE
ESTAGIO
Thais Artoni Martins (G-UEL)

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo trazer uma andlise reflexiva a respeito
das atividades de estagio de docéncia na EJA, realizadas pela discente de graduacdo do
Curso de Licenciatura em Letras da Universidade Estadual de Londrina, Thais Artoni
Martins, durante o segundo semestre de 2018. O estdgio foi orientado pelo Prof. Dr.
Vladimir Moreira e supervisionado pelo Prof. Valentim Zazycki, regente das turmas de 3°
ano noturno, do Colégio Estadual Tsuru Oguido, onde o estagio foi realizado. Pretende-se
apresentar algumas experiéncias e reflexdes sobre o estdgio supervisionado, um momento
de ensino-aprendizagem e pratica de investigagdo essenciais ao fazer pedagdgico e
imprescindivel para a formagdo profissional dos futuros docentes. Dar-se-a prioridade a
alguns relatos vivenciados no que se refere a praticas de leitura e ensino de literatura, neste
caso referente ao periodo e estilo literdrio Modernismo, e as dificuldades ocorridas no
meio das tentativas de aproximacdo do texto literario com o aluno de EJA. Foi utilizado o
Meétodo Recepcional.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; literatura; estagio.

1. O ensino de jovens e adultos no Parana

Segundo Almeida e Corso (2015), a Educacdo de Jovens e Adultos tem um curso
historico de agdes caracterizadas por uma série de programas, muitas vezes ndo marcado
como escolarizacdo. A EJA passa a ser caracterizada, a partir da aprovacdo da LDB 9394/96 ¢
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo de Jovens e Adultos, Parecer n° 11/2000,
como modalidade da educag@o basica que diz respeito a jovens e adultos que ndo finalizaram
a educacdo basica. Alteragdes e ampliacdes conceituais foram introduzidas por tais
documentos e produzidas na década de 1980, ao se utilizar o termo Educa¢@o de Jovens e
Adultos para caracterizar o que anteriormente se entendia como Ensino Supletivo.

Em 2006, foram apresentadas redefinicdes a proposta pedagodgico-curricular de EJA
da Rede Estadual de Educagdo, nas quais buscou-se manter as caracteristicas de organizacdo e
metodologia que melhor se adequam a Educag¢do de Jovens e Adultos. Os principais objetivos
seriam: permitir aos educandos de EJA percorrerem caminhos de aprendizagem néo-
padronizados e que respeitem o ritmo de cada um no processo de apropriacdo do

conhecimento; e dispor o tempo escolar a partir do tempo disponivel do educando—
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trabalhador. Além disso, tal proposta pedagdgico-curricular de EJA, vigente a partir de 2006,
passa a contemplar cem por cento da carga horaria total (1200h ou 1440h/a) na forma

presencial e avaliagdo sendo disposta no processo.

O tempo diferenciado do curriculo da EJA em relacdo ao tempo do
curriculo na escola regular ndo significa tratar os conteudos escolares de
forma precarizada ou aligeirada. Ao contrario, devem ser abordados
integralmente, considerando os saberes adquiridos pelos educandos ao
longo de sua historia de vida. De fato, os adultos n3o sdo criancas
grandes e, portanto, tém clareza do porqué e para que estudar.
(PARANA, Secretaria da Educagio, 2006, p. 26)

Assim, os conteudos estruturantes da EJA sd@o os mesmos do ensino regular, nos
niveis Fundamental e Médio; porém, com encaminhamento metodolégico diferenciado,
considerando as especificidades dos(as) educandos(as) da EJA, ja que o publico adulto
possui conhecimentos adquiridos em outras instancias sociais.

Segundo Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (2000), através da EJA se
expressa também a concepg¢do do resgate de uma divida social, partindo de uma heranca
colonial negativa, na medida em que se conservou uma educacdo que reforcava
desigualdades sociais.

A heterogeneidade trazida por tal modalidade de ensino faz com que o espago do
diverso, j4 comum no meio escolar, esteja imerso em riqueza social e cultural. Ha aspectos
que tornam impares os estudantes de EJA, pessoas que por através de suas historias de
vida, memdrias e representagdes, preenchem o cotidiano da Educacdo e, por sua vez,
necessitam ser preenchidos por escolas com metodologias adequadas e outros espagos que
entendam as suas particularidades e necessidades.

O adulto, ao ser considerado como um sujeito em constante transformacgo e,
portanto, inacabado (FURTER, 1981; SILVA, 2004; SOUSA, 2007, 2008; CORDEIRO,
2009), torna indispensavel que o seu direito publico subjetivo a educagdo seja assegurado,
partindo de perspectivas, métodos e espagos que lhe possibilitem a educagdo dentro de
condicdes que se efetivem ao longo de toda a vida, ou seja, que ndo tornem o
conhecimento perdido ou esquecido, mas que o transformem em algo incrustado a vida do

adulto.
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2. A Estética da Recepcio e encaminhamentos metodologicos

O ensino de Lingua Portuguesa manteve a sua caracteristica elitista até meados do
século XX, quando se iniciou, no Brasil, a partir da década 1960, um processo de expansdo do
ensino primdrio publico, o qual incluiu, entre outras agdes, a ampliagdo de vagas e, em 1971,
a elimina¢do dos chamados exames de admissdo (FREDERICO E OSAKABE, 2004). Como
consequéncia desse processo, a multiplicacdo de alunos, as condicdes escolares e
pedagdgicas, as necessidades e as exigéncias culturais passaram a ser outras bem diferentes.

[...] com a expansdo quantitativa da rede escolar, passaram a frequentar a
escola em numero significativo falantes de variedades do portugués muito
distantes do modelo tradicionalmente cultivado pela escola. Passou a haver
um profundo choque entre modelos e valores escolares e a realidade dos
falantes: choque entre a lingua da maioria das criangas (e jovens) e o modelo
artificial de lingua cultuado pela educagdo da linguistica tradicional; choque
entre a fala do professor e a norma escolar; entre a norma escolar e a norma
real; entre a fala do professor e a fala dos alunos (FARACO, 1997, p. 57).

No contexto da expansdo da escolarizagio, o ensino de Lingua Portuguesa nio poderia
dispensar propostas pedagogicas que levassem em conta as novas necessidades trazidas por
esses alunos para o espago escolar, dentre elas a presenga de registros linguisticos e padrdes
culturais diferentes dos até entdo admitidos na escola.

A literatura veiculada na variedade brasileira da lingua portuguesa foi retomada pelos
modernistas que em 1922 defendiam a necessidade de romper com os modelos tradicionais
portugueses e privilegiar o falar brasileiro. Tal estilo literario contribuiu para aproximar a
lingua escrita do falar cotidiano brasileiro, embora ndo tenha protagonizado uma revolugdo na
linguagem. Esta contribuicdo ¢ relevante para o trabalho em questdo, que fez uso de tal
aproximagao do cotidiano para introduzir aos alunos novas maneiras de pensar e ler literatura.

A experimentagio literaria torna-se assim uma exigéncia ética da escola. E
um momento do exercicio de percepcdo e de incorporagdo de um tipo de
discurso ou comportamento linguisticos que correspondem ao exercicio
pleno da liberdade criadora. Por seu acesso, o aluno conseguird perceber e
exercitar as possibilidades mais remotas e imprevistas a que a sua Lingua
pode remeter (FREDERICO; OSAKABE, 2004, p. 79).

A literatura. enquanto produg¢do humana, estd diretamente ligada a vida social. Desta
maneira, a compreensido do produto literario estd submetida a modificagdes histdricas, ndo
podendo assim ser entendido somente em sua constitui¢do, mas também em suas relagdes
dialdgicas com outros textos e com outros campos: o contexto de producdo, a critica literaria,

a linguagem, a cultura, a historia, a economia, e, no caso de sala de aula, com o aluno.
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Para Candido (1972), a literatura é entendida como arte que transforma e humaniza

o homem e a sociedade. Ele lhe atribui trés funcdes: a psicoldgica, a formadora e a social.

A primeira permite ao homem a fuga da realidade, um mergulho num mundo de fantasias,

o que lhe pode proporcionar momentos de reflexdo, identificacdo e até catarse. Na

segunda, o autor afirma que a literatura faz parte da formagao do sujeito enquanto cidadao,

pois atua como instrumento educacional ao retratar realidades que ndo sdo reveladas

pela(s) ideologia(s) dominante(s). Ja a fun¢fo social ¢ a maneira como a literatura retrata e
representa diversos segmentos da sociedade, tornando-se representacio social e humana.

Assim, as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa sugerem que o

ensino da literatura seja pensado a partir dos pressupostos teoricos da Estética da Recepcéo e

da Teoria do Efeito. A justificativa € que tais teorias buscam formar um leitor que seja capaz

de sentir e de expressar o que sentiu um leitor que tenha condigdes de reconhecer, nas aulas

de literatura, um envolvimento de subjetividades, e tais subjetividades se expressam pela

triade comum da leitura: obra/autor/leitor. Isto pode ser mediado através de uma interagdes

vinculadas a praticas de leitura. Defende-se assim que a escola deve trabalhar a literatura em

sua dimensdo estética.

Trata-se, de fato, da relagdo entre o leitor e a obra, e nela a representacio de
mundo do autor que se confronta com a representacdo de mundo do leitor,
no ato ao mesmo tempo solitario e dialégico da leitura. Aquele que 1€ amplia
seu universo, mas amplia também o universo da obra a partir da sua
experiéncia cultural. (PARANA, Diretrizes Curriculares Estaduais)

Na Estética da Recepcdo, Jauss apresenta sete teses com a finalidade de propor uma
metodologia para (re)escrever a historia da literatura, quebrando o ensino linear comum. Na
primeira tese, trata a relacdo entre leitor e texto, j& que o leitor dialoga com a obra
atualizando-a no ato da leitura. A segunda tese destaca o saber prévio do leitor, que reage
individualmente diante da leitura, mas que ¢ influenciado por um contexto social. Em seguida,
o autor apresenta a ideia de que € possivel medir o carater artistico de uma obra literaria tendo
como referéncia a distancia estética. A quarta tese aponta a relagdo dialdgica do texto, ja que
para o leitor o objeto literario apresenta respostas para os seus questionamentos € novas
possibilidades de visdo de mundo. Na quinta, discute-se o enfoque agora diacrdnico,
refletindo sobre contextos de producdo e de que maneira a obra foi recebida pelo publico e
pelas instancias que compdem o canone e também (re)produzida em diferentes momentos
historicos; ou seja, o processo histdrico de recepcdo e produgdo estética. A sexta tese, pelo

contrario, refere-se ao corte sincronico, no qual a obra literdria é vista no viés atual. O autor
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defende que os objetos literarios sdo melhor compreendidos quando ha uma unido das leituras
diacrdnica e sincronica. Ja na ultima tese, Jauss parte da emancipacdo das obras literarias para
relacionar a experiéncia estética com a atuacdo do homem em sociedade, o que lhe permite
(por meio de sua emancipagdo) atuar ativamente no seu contexto social.

A partir dos pressupostos tedricos da Estética da Recepg¢do e da Teoria do Efeito, as
professoras Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar elaboraram o Método
Recepcional. Tal método € sugerido nas Diretrizes Curriculares Estaduais como
encaminhamento metodologico para o trabalho com a Literatura. Justificasse tal
encaminhamento devido ao papel que se atribui ao leitor, que passa a ser visto como um
sujeito ativo no processo de leitura, tendo voz em seu contexto. No mais, este método
proporciona momentos de debates, reflexdes sobre a obra lida, o que possibilita ao aluno,
primeiramente, a ampliacdo dos seus horizontes.

Essa proposta de trabalho, de acordo com Bordini e Aguiar (1993), tem como
objetivos: efetuar leituras compreensivas e criticas; ser receptivo a novos textos e a leitura de
outrem; questionar as leituras efetuadas em relagdo ao seu prdprio horizonte cultural;
transformar os proprios horizontes de expectativas, bem como os do professor, da escola, da
comunidade familiar e social.

Segundo as Diretrizes, alcangar esses objetivos € essencial para o sucesso das
atividades. O trabalho ¢ dividido em cinco etapas. A primeira etapa ¢ o momento de
determina¢do do horizonte de expectativa do aluno/leitor, no qual o professor toma
conhecimento da realidade socio-cultural dos educandos, observando o dia a dia da sala de
aula. Na segunda, ocorre o atendimento ao horizonte de expectativas, o professor apresenta
textos que sejam proximos ao conhecimento de mundo e as experiéncias de leitura dos alunos.
Assim, ¢ necessario que sejam selecionadas obras que com um senso estético agucgado,
percebendo que a diversidade de leituras pode suscitar a busca de autores consagrados da
literatura, obras classicas. Depois, ocorre a ruptura do horizonte de expectativas, a hora de
mostrar ao leitor que nem sempre determinada leitura é o que ele espera e que suas certezas
podem ser abaladas. Para isso, o professor deve trabalhar com obras que, partindo do
conhecimento prévio do aluno, abram os seus horizontes e os facam questionar, distanciando-
os do senso comum em que se encontravam apresentando o entendimento do evento
estético.O aluno realiza assim que os textos lidos em sala de aula lhe trouxeram dificuldades
num primeiro momento, mas que a sua leitura lhe abriu um novo leque de conhecimentos. O

que nos leva a quinta etapa do método recepcional, que € justamente a amplia¢do do horizonte
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de expectativas. As leituras e o trabalho efetuado a partir delas “possibilitam uma reflexdo e
uma tomada de consciéncia das mudancgas e das aquisi¢des, levando-o a uma ampliacdo de

seus conhecimentos” (PARANA, Diretrizes Curriculares Estaduais)

3. Relatos de estagio

O estagio que irei agora relatar foi realizado no Colégio Estadual Tsuru Oguido, no
periodo noturno, durante o terceiro bimestre do ano letivo. O conteudo tematico que me foi
atribuido pelo professor supervisor foi o periodo literario Modernismo.

Foi utilizado, durante todo o estdgio, o Método Recepcional como base metodoldgica.
O trabalho ¢ dividido em cinco etapas e cabe ao professor delimitar o tempo de aplicagdo de
cada uma delas, de acordo com o seu plano de trabalho docente e com a sua turma.

A primeira etapa do Método Recepcional, na qual o professor faz um diagndstico
externo e determina o horizonte de expectativa do aluno/leitor pode ser associada, no caso do
estagio, a0 momento de observagdo e em alguns momentos de participagdo efetiva junto ao
professor regente.

O primeiro obsticulo observado durante o periodo de observagdo foi o ndo-
entendimento do conceito de literatura por parte dos alunos e, como consequéncia, 0 nio-
entendimento do conceito de periodos literarios. Pude observar, ao realizar a avaliagdo de
atividades ministradas pelo meu supervisor relativas aos periodos literarios Romantismo e
Realismo, algumas respostas dentro do senso comum do que ¢ romantico e do que ¢ real, e da
dualidade dos conceitos; porém, fora do entendimento literario. Outra caracteristica observada
foi a forte presenca da religiosidade por parte dos alunos. Tal religiosidade, misturada ao
senso comum, era trazida com vigor para as atividades de sala de aula e, em alguns
momentos, de maneira preocupante. Um exemplo, foi a resposta de um aluno em relagdo ao
Realismo, na qual ele trouxe como exemplo de obra realista a Biblia pois “se baseia em fatos
reais.”

Diante disso, partindo para a segunda etapa, me vi com dois objetivos centrais: que os
alunos compreendessem o que ¢ um estilo literario e que entrassem em contato com as obras
literarias, ou seja, romper com um ensino historiografico. Na primeira aula, desenhei no
quadro o caminho percorrido pelos vanguardistas até¢ a Semana de 22. Nao pude usar

aparelhos eletronicos, pois a escola ndo tinha muitos recursos € a TV-pen drive ndo
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funcionava. Colei no quadro-negro exemplos de pinturas das vanguardas europeias que
serviram de inspiragdo para o Modernismo brasileiro. Esse tipo de visualizagdo grafica veio a
facilitar o entendimento literario mais tarde, pela quebra de padrdes de linguagem e a busca
da simplicidade.

A selecdo de textos feita em seguida acompanhava a historiografia da literatura, ou
seja, demarcando o inicio do Modernismo e passando pelas trés fase subsequentes. Foram
eles: “Os Sapos” (Manuel Bandeira), “Pronominais” e “Canto de regresso a patria” (Oswald
de Andrade), “No meio do caminho”, “Poema de sete faces”, “Auséncia” ¢ “Quadrilha”
(Drummond de Andrade), “Nem a Rosa, Nem o Cravo” (Jorge Amado) e, por fim, “Saudade”
(Guimaraes Rosa).

Nesta terceira etapa, o sujeito tenta encaixar o texto literdrio dentro de seu horizonte
de valores, porém, a obra pode “confirmar ou perturbar esse horizonte, em termos das
expectativas do leitor, que o percebe, o julga por tudo que ja conhece e aceita” (BORDINI e
AGUIAR, 1993, p. 87). Apds esse rompimento, o leitor ¢ direcionado a um questionamento
do horizonte de expectativas e o professor orienta o aluno/leitor a um questionamento € a uma
autoavaliacdo a partir dos textos oferecidos. Eu senti, neste momento, justamente o
encaminhamento dos alunos no sentido de encaixar os textos dentro de sua esfera comum.

A avaliagdo era realizada em todas as aulas, continuamente, seja por meio de
atividades em grupo, seja por meio de exercicios escritos no caderno. Nao foi realizada prova,
j& que este método avaliativo ndo condizia com a classe nem com o método aplicado. O
objetivo de todas as aulas era articular discussdes orais e a propria leitura do texto literario.
Um exemplo de atividade foi a discussdo em grupo dos poemas acima citados de Drummond.
A atividade foi feita em sala de aula e exigia a interpretagdo por parte dos alunos e a
articulagdo com a Gera¢do Modernista a que Drummond pertence. A apresentagdo oral dos
resultados das discussdes foi a avaliagdo desse dia. Isso ocorreu na terceira semana de
regéncia e ja pude perceber um crescimento forte nos alunos. Apesar de haver sentido, como
foi dito acima, uma necessidade dos alunos de encaixar o texto no seu senso comum, ja havia
mais leitura e interpretagdes realizadas com base nas pistas do proprio texto.

Finalizando o contetido trabalhado no estidgio (Modernismo), trabalhou-se com o
poema “Saudade” de Guimardes Rosa (representante da Geragdo de 45), em conjunto com o
curta-metragem japonés “A Casa de Pequenos Cubos” de Kunio Katd. O objetivo desta aula
foi finalizar o trabalho de reflexdo em cima de poemas modernistas, que acompanharam a

trajetdria das trés geracdes modernistas. Neste caso, os alunos relacionaram o poema de
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Guimardes Rosa com o curta-metragem citado acima, conectando o objeto literario com
outros meios artisticos. O objetivo ¢ causar reflexdo sobre o tema “lar e saudade” e despertar
sentimentos a partir da apreciacdo das obras, desenvolvendo assim inteligéncia emocional.
Nesta ultima etapa do Método Recepcional, ja pude observar grande evolucdo por parte dos
alunos. Esta etapa ¢ voltada a ampliar os horizontes do aluno/leitor de fato. Foi com grande
alegria que pude ver os alunos colaborando para a andlise ativamente (mesmo que na ultima

aula da noite, as 22h) e requisitando o nome da obra de onde o poema foi retirado.

4. Conclusao

A andlise das propostas pedagdgicas de EJA vigentes, bem como o estudo, a reflexdo e os
experimentos e praticas realizados demonstraram que € preciso que se repense O processo
ensino—aprendizagem e aproximacdo do conteido ao aluno. Identificou-se que €& preciso
consolidar uma pedagogia que viabilize o acesso e o éxito educacional dos educandos de EJA.

Os contetdos estruturados na EJA sdo os mesmos do Ensino Regular porém, segundo as
Diretrizes de EJA, exigem encaminhamentos metodologicos distintos. Isso se deve ao fato de que
0 publico adulto possui uma bagagem cultural e de conhecimentos adquiridos em outras
instdncias sociais, uma vez que a escola ndo € o unico espago de producdo e socializagdo de
saberes. Assim, ¢ possivel tratar do mesmo conteudo de formas e em tempos diferenciados, tendo
em vista as experiéncias e trajetorias de vida dos educandos da EJA.

Defendo aqui que a aplicagdo do Método Recepcional no ensino de literatura para esta

categoria de estudantes pode ser um éxito quando bem executada.
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