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EXPERIENCIA DE LEITURA E PRODUCAO POETICA
EM TURMA DE ENSINO FUNDAMENTAL II

Felipe Frasson Fusco (UEL)

RESUMO: Trabalhar o texto literario na escola vem atraindo a aten¢do das pesquisas
(ALVES, 2002; ROUXEL, 2012a, 2012b). As perspectivas apontam, nesse contexto, novas
formas a essa pratica, em especial chamando a atengdo ao papel do leitor enquanto sujeito
participante da interacdo textual-literaria. Os autores sugerem relegar a segundo plano as
analises minuciosas e interpretagdes consensuais do texto para dar primazia a frui¢do da
leitura subjetiva, prazerosa do material literario. Durante a regéncia do Estagio Curricular
Obrigatdrio, visamos pOr em pratica esses sujeitos leitores dentro da sala de aula,
especificamente pelo trabalho com o género poema — que, por sua vez, traz mais balizas no
ambito do ensino. Os textos produzidos (dos quais separamos 3), porém, foram revigorantes,
confirmando a possibilidade das propostas de Alves e Rouxel.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; poesia; subjetividade.

INTRODUCAO

O trabalho em sala de aula com o texto literario vem chamando a atencao da pesquisa
em ensino de lingua materna. No entanto, poucos estudos hd no género poético, conforme
observa Alves (2002). Com o intuito de experimentar uma mudanca nesse padrao,
programamos em nosso estagio curricular obrigatério um trabalho com a poesia, direcionado a
uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de um colégio publico integral em Londrina.

Organizamos, para tanto, um plano de aula projetado em 4 horas/aula, com foco na
leitura e escrita de poemas. Neste trabalho, discutiremos primeiramente o papel da leitura no
ambiente escolar e, em seguida, apos descrevermos as propostas contempladas no referido
plano, discutiremos os resultados obtidos — poemas redigidos pelos alunos.

Para preservar a identificagdo dos alunos envolvidos na atividade, serdo referidos aqui

por M., L. e A.

1. A escola e a leitura
O habito de leitura nasce com o exemplo, afirma Machado (2001 apud ALVES, 2002).

Porém, ao nosso ver, ha outro ingrediente necessario: a subjetividade na leitura. Rouxel
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(2012b) afirma: “Toda verdadeira experiéncia de leitura envolve a totalidade do ser” (2012,
p-278); depreende-se que a posicao do sujeito leitor € indispenséavel a leitura. O desinteresse
notado na leitura escolar, para ela, decorre do “momento em que essa atividade torna-se um
exercicio escolar avaliado” (ROUXEL, 2012a, p.14) — configurando o que a autora chama de
“leitura analitica”, leitura visando interpretacdes objetivas e metddicas do texto.

A pesquisadora defende que, para se alcancar uma leitura valiosa ao aluno, ¢
importante a participag@o do “eu” no texto. A escola ndo o tem feito; so a partir da década de
90 deu seus primeiros passos nessa direcdo (ROUXEL, 2012b). Meios eficazes para se atingir
essa leitura, ainda segundo a autora, s@o os “textos do leitor”, formas de resgatar o substrato
individual oriundo da leitura (Idem, 2012a), concretizados em textos — os quais variam, desde
um diario de leitura a copias integrais de excertos marcantes do texto lido. Em nossa proposta
metodoldgica, esse texto do leitor se dard através de um poema proposto em atividade.

O trabalho com poemas, no entanto, sofre caréncias no ambiente escolar, conforme
constatacdo de Alves (2002). Uma causa desse fendmeno, apontada pelo teodrico, € muito em
acordo com as observagdes de Rouxel sobre o ensino de literatura abordadas ha pouco, é o
tecnicismo do material:

Até ha poucas décadas os livros didaticos de lingua portuguesa, a partir da
oitava série (hoje nono ano), traziam capitulos com nog¢des de teoria do
verso, que eram aplicadas de forma técnica, seca, independente de o aluno
ter ou ndo uma experiéncia de leitura de poemas. (ALVES, 2015, p.144)

Nesse excerto, percebe-se também a influéncia de um habito prévio de leitura do texto
poético, no qual o professor ja deveria ser atuante — como “mediador da leitura e, para tanto,
terd que cultivar a capacidade de ouvir o outro, de por em relevo sua fala” (Ibidem, p.145).
Percebe-se como as perspectivas se aliam em dois tracos fundamentais, enfim: primeiramente,
a leitura literaria em geral depende de uma (com)vivéncia com o texto, um habito cultivado,
ensinado; em segundo, o papel do leitor em um primeiro momento, afastado de técnicas e
consensos interpretativos, € crucial para o contato aluno-texto.

Por ultimo, pode-se perguntar: por que usar necessariamente o poema? Sem obrigar
esse género, Alves aponta trés razoes:

Nesta perspectiva, a poesia ¢ um género que tem muito a oferecer. Primeiro,
pela sua extensdo, que favorece uma leitura minimamente detida no espago
de uma ou duas aulas. Segundo, é possivel o acesso a varios poemas de um
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mesmo poeta ou poetisa ou ainda a poemas de poetas que abordem um
mesmo tema sem demandar um tempo maior como o da leitura de um
romance. O tempo maior seria o da releitura e do debate compartilhado.
Terceiro, por ter um investimento mais efetivo sobre a linguagem, ele
permite, em certo nivel, a percep¢do do que os formalistas russos chamavam
de literariedade (2015, p.156)

Ressaltamos a questdo da extensdo, uma vez que o tempo em sala de aula ¢, de fato,
muito reduzido para um trabalho adequado com leitura — cuja dificuldade aumenta
exponencialmente se progredimos ao uso do romance. O problema temporal ¢ ainda maior em
se tratando do periodo de Estagio Curricular Obrigatdrio, em que o regente deve apreender em
poucas horas-aula a dindmica da(s) turma(s) observada(s) para lhe responder com uma
abordagem metodolégica adequada, sem possibilidade de desenvolver um trabalho gradual ao
longo do ano letivo inteiro.

Procedemos, agora, ao plano proposto para contemplar essa mediagdo de leitura’.

2. Do plano

O plano de aula trabalhado com a turma de 8° ano foi dividido em duas partes. Na
primeira, buscamos retomar e reforgar o contato do aluno com o género poema. Sabiamos que
a turma tivera contato com ele no inicio do ano letivo, pelo menos. Empregamos para tal
retomada os poemas “Quando ela passa” e “Epitaphio de Bartolomeu Dias”, de Fernando
Pessoa, e “Amor € fogo que arde sem se ver”, de Camdes. Realizamos a leitura junto da
turma, sempre colhendo inicialmente impressdes e opinides em relacdo ao texto, e discutimos
posteriormente o sentido dos versos, alheios a elementos estruturais que caracterizam uma
“leitura analitica”.

Em seguida, propusemos duas atividades de escrita, cuja primeira sera o foco de nosso
trabalho. Nesta, primeiramente, apresentamos o poema “Lagoa”, de Carlos Drummond de
Andrade. Concluida uma breve discussdo, apoés reforcarmos as oposigdes entre pessoal e
impessoal, centrais no texto, propusemos o enunciado seguinte: “Apo6s a leitura de ‘Lagoa’,
elabore um texto descritivo sobre um lugar de sua cidade do qual vocé goste. Explique por

que vocé gosta dele e como ele é.”.

5 Em se tratando de um estdgio curricular, torna-se impossivel rastrear e por em pratica um cultivo do habito de
leitura nos alunos, logicamente.

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 3., Londrina. 'I ’ ’
Anwais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 3, 2019. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hrip://www.uel.br/eventos/esiagGiar/.



Gio de Lingua Poriuguesa
S d Lingua Isnmu,\l\.\

A producao textual requerida coincide com um “texto do leitor”, com duas diferengas
mais notdrias: o formato/género ¢ delimitado pelo professor; o texto produzido ndo precisa

conter nenhuma referéncia ao lido (o poema de Drummond).

3. Da pratica

Foi interessante notar um dos alunos curioso quanto a falta de rimas no texto —
diferente dos anteriores, os quais mantinham esquemas de rimas proprios®. Ou seja, a primeira
reacdo apresentada diante do texto lido foi a auséncia de um recurso formal presente nos
outros trabalhados até entdo.

O Anexo 1 demonstra uma apropriagdo do “poema de apoio”, em esséncia. M.
substituiu o par mar/lagoa por mansao/minha casa, distinguindo as dimensodes de sua casa e de
uma suposta “mans@o”, qual é a diferenca primordial entre um lago ¢ uma lagoa. Trocou o
adjetivo “bravo”, que constava no quarto verso do poema de Drummond, por “alegre”, ndo s6
adaptando-o ao novo referente (ndo se caracteriza uma casa como brava) mas ja antecipando o
elemento de valorizacdo subjetiva do espago. O mesmo ocorre na quadra seguinte.

A estrofe final substitui a “chuva de cores” (nono verso) pela “alegria das pessoas”,
revelando um aspecto coletivo na importancia do espago para a autora. Torna-se quase um
ambiente cosmopolita no décimo terceiro verso. Por fim, a conclusdo vaga do poema original
(terminado em reticéncias) ¢ alterada por um estado euférico do eu-lirico, que exclama nao
apenas ter visto a casa (como era em Drummond, “Eu vi a lagoa...””), mas retoma a adjetivacao
positiva dada ao local, quase implicando em uma figura tal qual a do plantio e recolho.

Enquanto M. elaborava em sala de aula seu texto, nos explicou sua intencdo de
escrever sobre a propria casa. No entanto, apenas na versdo final fomos nos deparar com os
parénteses: se tratava da casa em que morava antes de se mudar para o Brasil. Nao
desconsideramos o texto porque, embora ndo se encaixasse perfeitamente no enunciado,
demonstrava ainda assim uma leitura subjetiva do texto-base. A aluna interpretou
adequadamente a antitese grande/afastado do eu x pequeno/préximo do eu, encaixando a

logica na sua produgao.

6 O texto que esse aluno escreveu possuia rimas perfeitas e toantes, junto de versos brancos, separadas pela
estrofagcdo, embora sem um padrao fixo em cada estrofe.
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O poema do Anexo 2 chama a ateng¢do ja no titulo. Quando lemos o texto de L., esta
nos explicou-o, sem que questiondssemos de antemao, se tratar da garapeira de um parente
préximo. Ou seja, evidencia-se a ligagdo com a proposta e, por consequéncia, com tracos
subjetivos.

A estrofagdo ¢é regular: trés quadras’. O esquema de rimas das segunda e terceira
quadras ¢ o mesmo, em alternadas; o da primeira nao. O texto que foi apresentado, conforme
consta no Anexo, apresenta a quadra inicial com um esquema de dois pares de emparelhadas
(assumindo que “top” e “love” formam rima toante). Porém, no caderno de L., via-se uma seta
do segundo verso para abaixo do quarto, indicando, para nés, a inten¢do da autora de transpo-
lo. Interpretamos a mudanga ndo como algum cuidado formal, mas como organizagdao das
ideias — o primeiro verso introduz uma tese e os versos de “Por qué?” a “conversar” compdem
o argumento para tal ideia. “Pastel e garapa é meu ‘love’” seria uma informagao adicional.

O estrangeirismo (“top”) ¢ graficamente marcado por uma alteragdo na fonte (no
original, L. escreveu a palavra com letra de forma, em oposi¢cdo a cursiva usada para o resto
do poema) em sua primeira ocorréncia. Talvez isso se deva ao fato de ser um estrangeirismo, €
a aluna tenha usado o recurso como maneira de nao sofrer alguma corre¢ao pelo uso do
vocabulo estrangeiro.

No quinto verso, novamente ha referéncia a comida do local, evocando a forte
impressao que preserva na afetividade do leitor/escritor. A quadra caracteriza o local como
acessivel no momento de écio, pois o eu-lirico pode “chegar 1a sem motivo™.

A ultima quadra imita o tom propagandistico, com uma frase-feita (“Pastel e caldo de
cana / melhor combina¢do™) e com o verbo no imperativo, apelando ao leitor para que va a
garapeira com pressa. Mesmo a rima, nessa situagdo, pode ser intencional da parddia do
género propaganda, porque muitos usam repetigdes sonoras para se conservarem na memoria
do publico-alvo.

Por fim, temos no Anexo 3 a descri¢ao de um jardim. Nao ¢ delimitado o referente na
primeira estrofe; explica-se apenas na segunda. Naquela, ele ¢ sugerido enigmaticamente,

através de possibilidades da sua forma (“pode ser”) e personificacdo (“gosta de”). O

7 Notamos quadras na maioria dos textos. Especulando brevemente a respeito, concluimos que a preferéncia se
deu pelos textos apresentados nas aulas anteriores, dos quais dois eram constituidos apenas de quadras e um era
soneto.
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procedimento continua nos versos 5 e 6, e se assemelha a charada, ao “o-que-¢é o-que-€”,
mostrando nova apropriacdo de géneros textuais diversos por parte dos alunos. A. inseriu a
referéncia ao jardim no final, dando acabamento a descri¢do. A oposi¢do grande X pequeno
retoma o texto de apoio, recuperando fortes elos com a proposta ainda assim.

Os versos 8 € 9 terminam com versos na forma composta do infinitivo (“a brotar”, “a
surgir’). Nas aulas anteriores, quando trabalhado o soneto de Camdes, L. nos informou ter
lido junto de sua mae, algumas vezes, poemas desse autor; reconhecemos, no texto, um

resultado dessa memoria ativada, uma vez que as construgdes da aluna sdo tipicas do

portugués europeu?®.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria dentro do meio escolar ainda precisa percorrer um longo caminho a
fim de atingir o incentivo a leitura, tdo ambicionado pelos professores de lingua e literatura.
Um passo nessa estrada ¢ a apropriacdo subjetiva do texto pelo aluno ser mediada pelo
professor, antes de andlises exaustivas, mais proprias quando voltadas para um publico ja
habituado a leitura literaria. E, nesse caminho, uma pedra imponente continua sendo o género
poético, embora demonstre 6timas vantagens.

Defendemos aqui, no entanto, que o esforco vale. Com poucas aulas ministradas, apds
breve sondagem e recuperagdo dos conhecimentos da turma a respeito da poesia, os resultados
obtidos nas atividades foi bastante satisfatorio. Feita a leitura de um texto de apoio, pedimos
aos alunos que produzissem poemas aos quais ndo havia nenhuma obrigacdo de citar ou
comentar o original, porém seu sentido foi assimilado pela turma. Além disso, chamou nossa
aten¢do o repertorio de géneros com os quais os estudantes dialogaram em suas produgoes,
demonstrando o potencial assimilativo e criativo da turma e, o que mais importa a esse
trabalho, as maneiras varias dos alunos — mesmo com limitag¢des estruturais impostas por nds

— de ativar tracos subjetivos durante suas leituras.

8 Nao supomos que L. tenha tentado imitar modelos nesse idioma, mas acusamos a memoria subjetiva de
“interferir” na confec¢do do poema.
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ANEXO 1 - MINHA CASA! (EM MOCAMBIQUE) - M.

Eu ndo vi uma mansao
nao sei se ela é bonita,
ndo sei se ela ¢ alegre.
A mansao ndo me importa.

Eu vi a minha casa.

A minha casa, sim.

A minha casa ¢ grande
e alegre também.

Na alegria das pessoas

da tarde que explode

a minha casa brilha

Cheia de gente,

de todos os lugares.

Eu ndo vi uma mansao.

Eu vi a minha casa, cheia de gente e alegre!
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ANEXO 2 — GARAPEIRA DU ANAO! - L.

A garapeira ¢ um lugar TOP
Pastel e garapa é meu “love”

Por qué? Porque posso encontrar
meus amigos e conversar.

L4 tenho comida boa

posso chegar la sem motivo,
chegar atoa

Um lugar bom e atrativo.

Pastel e caldo de cana
melhor combinacao

E top e bacana,

ndo perca tempo nao.

ANEXO 3 - A.

Pode ser grande ou pequeno
Cheio de vida ou morto.
Prefere a primavera.

Nao gosta do inverno.

Se bem cuidado, encanta

Se deixado de lado, devasta
Respire fundo e sinta

Os cheiros das flores a brotar
A cada nova vida a surgir

E um grande jardim crescer.
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