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SAUDACOES

O II Coléquio de Geografia Humanista e Educacao (COGHE), foi uma iniciativa
do Grupo de Pesquisa Geografia Humanista Cultural (GHUM), encampado pelo Grupo de
Pesquisa Fenomenologia, Geografia & Educacao, da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e pelo Nomear — Grupo de Pesquisa Fenomenologia e Geografia, da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

O evento foi pautado na dialogicidade e na experiéncia (hermenéutica e
fenomenologica), celebrando diferentes saberes e praticas, em que cada experiéncia
oferece possibilidades de direcionamentos e/ou interrupgdes e recomegos, como afetacao e
compartilhamento para além das fronteiras do conhecimento.

O objetivo do Coloquio foi reunir pessoas que praticam Geografia Humanista e suas
interfaces na Educagdo em espagos pedagogicos que abrangem desde a Educacao Infantil
até a Pés-graduacdo, em todas as modalidades de ensino. O COGHE promove o dialogo,
a troca de experiéncias e o aprofundamento tedrico-pratico entre profissionais e estudantes
envolvidos na pratica da Geografia Humanista na Educacdo. Composto por conferéncias
e mesas redondas, cria espagos de compartilhamento de praticas e vivéncias pedagogicas,
promovendo situacionalidades proprias do ser-e-estar-com.

A apresentacao de trabalhos (pesquisas, discussdes de praticas pedagogicas, ensaios)
foi organizada em cinco Rodas de Conversas, que reuniram estudantes de graduagao e pos-
graduacdo, bem como docentes de todos os niveis de ensino, criando um espaco dialdégico
de interagao.

Nos trés dias de evento, foram discutidos 46 trabalhos de pessoas de todas as regioes
do pais, divididos em cinco Rodas de Conversa, publicados nestes Anais na forma de
resumos expandidos.

O campus da Universidade Estadual de Londrina, na cidade de Londrina (PR),
foi a casa do COGHE em 2026, cumprindo o desejo da comissdo organizadora de 2024
de que o I COGHE fosse apenas a primeira edicdo de futuros encontros neste lugar de
compartilhamento, encontro e multiplas experiéncias que ¢ a UEL.

Equipe organizadora

Londrina, inverno de 2026
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PROGRAMACAO

Quarta-feira, 13 de maio de 2026
Anfiteatro do CESA

17h00 | Credenciamento
17h30 | Exposigao de arte
18h00 | Lancamento de Livros

» Ser-Terra: paisagens do café, de Gabriela Brandao
(Cancioneiro, 2026)

= Walking Rivers: a terceira margem do Ribeirdo Cambé, organizado por Danieli
Barbosa de Araujo, Jeani Delgado Paschoal Moura, Felipe Costa Aguiar, José Rafael
Vilela da Silva e Lygia de Oliveira Ribeiro
(Cancioneiro, 2026)

» Geografia dos Afetos: a literatura e o sabor nos estudos humanistas, de Livia de
Oliveira, organizado por Tiago Vieira Cavalcante e Eduardo Marandola Jr. (Impressao
Universitaria UFC)

19h00 | Conferéncia de Abertura

Nossas geografias intimas
Antonio Carlos Queirdz do O Filho (UFES)

Coord.: Larissa Alves de Oliveira (UEL)

Quinta-feira, 14 de maio de 2026

08h30 - 11h30 | Vivéncias Pedagogicas
Departamento de Geografia

I. Experiéncias fenomenologicas da racialidade: aprendendo mundos possiveis por
meio das escrevivéncias (Sala 703)

Douglas Vitto (UEL)

Juliana Maria Xavier (UNIVALE)

Fernanda de Paula (UNIVALE)

I1. Co-narrar o territorio: dispositivos de percepc¢ao, colaboraciao e engajamento
(Metodologia PCE) (Sala 706)
Antonio Queiréz do O Filho (UFES)

I1I. Educacao e Geografia queer: compondo cosmografia com bricolagens (Sala
700A)
Tiago Rodrigues Moreira (IF Sudeste-MQ)

13h30 - 15h30 | Apresentacao de trabalhos em Rodas de Conversa
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Departamento de Geografia

Roda I - Artes e Praticas (Sala 703)

Roda II - Corporeidades e Diferencas (Sala 700A)

Roda IIT - Cultura, Lugar e Praticas (Sala 706)

Roda IV - Espacos, Geografia e Educacao (Sala 705)
Roda V - Formacao Docente e Ensino Superior (Sala 707)

16h30 - 18h00 | Painel de experiéncias pedagégicas
Anfiteatro do CESA

Jeani Moura (UEL)

Nicolas de Aguiar (UEL)

Margarida Campos (UEL)

Karen Silva (UEL)

Mediagao: Tiago Rodrigues Moreira (IF Sudeste-MG)
18h00 | Coffe Break

Anfiteatro do CESA

19h30 | Mesa 1: Educagdo, Lugar e Cidade
Anfiteatro do CESA

Narrar Geografia, contar mundos
Cadu Cineli Oliveira de Campos (UFPR)

(Carto)grafias geopoéticas e o desvelar do habitar
Daniele Barbosa de Aratjo (UEL)

Mediagao: Jos¢ Rafael da Silva (UEL)

Sexta-feira, 15 de maio de 2026

Manha livre

13h30 - 15h30 | Apresentacdo de trabalhos em Rodas de Conversa
Departamento de Geografia

Roda I - Artes e Praticas (Sala 703)

Roda II - Corporeidades e Diferencas (Sala 700A)

Roda III - Cultura, Lugar e Praticas (Sala 706)

Roda IV - Espacos, Geografia e Educaciao (Sala 705)
Roda V - Formagao Docente e Ensino Superior (Sala 707)

16h30 - 18h00 | Painel de experiéncias pedagégicas
Anfiteratro do CESA

Patricia Fernandes Paula-Shinobu (UEL)
Gustavo Mendes (UEL)
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Raul Moura (UEL)
Felipe Costa Aguiar (UEL)

Mediagdo: Jéssica dos Santos (UEL)

18h00 | Coffe Break
Anfiteatro do CESA

19h30 | Mesa 2: Educacdo contextualizada
Anfiteatro do CESA

Reflexdes cartograficas e insurgéncia educativa

Elisabete de Fatima Faria Silva (Rede ptblica e particular e SP)

Ensino de Geografia: contextualizando o mundo em tempos de descontextualizacio
Maira Kahl Ferraz (IFSP)

Mediacao: Felipe Costa Aguiar (UEL)
21h00 | Encerramento
Anfiteatro do CESA
Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)
Eduardo Marandola Jr. (UNICAMP)

Sabado, 16 de maio de 2026

8h00 - 11h00 | Trabalho de campo
Lago Igapd, R. Prof. Joaquim de Matos Barreto, 1566B- Lima Azevedo.

Walking Rivers Londrina 2026

WalkingRivers ¢ um movimento coletivo para nos lembrar da nossa
responsabilidade compartilhada de valorizar e proteger os corpos d’agua que nos
unem e que fazem parte de nosso cotidiano.
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RODAS DE CONVERSA

Resumos Expandidos

I. ARTES E PRATICAS
14 ¢ 15 de maio, de 13h30 a 15h30

Departamento de Geografia, Sala 703
Mediagao: Danieli Barbosa de Aratjo (UEL) & Maira Kahl Ferraz (IFSP)

ESPACIALIZANDO EXPERIENCIAS: (CARTO)GRAFIAS
GEOPOETICAS COMO PRATICAS DE EXPRESSAO SOCIOESPACIAIS .........cccccovvunnnee. 14
Danieli Barbosa de Araujo (UEL)

ESCREVER, SENTIR-PENSAR: REFLEXAO SOBRE A

EXPERIENCIA FORMATIVA ......ooooomiiiiieeeeeeeeeeeee e sneeanesnans 18
Francisca da Silva Reis (UEL)

Sergio Aparecido Nabarro (UEL)

O ANIME, O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO AMBIENTAL:

ARJUNA, A DEUSA DO TEMPO COMO RECURSO DIDATICO .......cocooovvevereeeeeeeeernennnee 22
Heitor Manoel de Menezes Ferreira (IFSP)

Maira Kahl Ferraz (IFSP)

PEREGRINAR GEOPOETICO: TRAVESSIAS PELAS SENDAS DA

FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA ........coooiiimiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
Jos¢ Rafael Vilela da Silva (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

APROXIMACOES ENTRE O ENSINO DE GEOGRAFIA
E ATERAPIA ARTISTICA ..ot 27
Maira Kahl Ferraz (IFSP)

VIVENCIAR E ANALISAR A CIDADE ATRAVES DA ARTE — A EXPERIENCIA

DO PROJETO DE EXTENSAO “ARTE E CIDADE” .......ooooiueioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 30
Marina Rossi Ferreira (UNESPAR)

Dorotéa Tchopko (UNESPAR)

POR UMA GEOGRAFICIDADE DO SOM NOS UNIVERSOS BATUQUEIRO

E CHAMAMECERO: ENTRE AS COSMOPERCEPCOES, AS ANCESTRALIDADES

E OS ESOTERISMOS BANTU E GUARANITICOS ....ocovimiveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 33
Antonio Filogenio de Paula Junior (UNICAMP)

Agustin Arosteguy (UNICAMP)
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VERSANDO MUNDOS: EXPERIENCIA NO JURI DO SLAM
DE POESIAS INTERESCOLAR DE SAO PAULO DE 2025 oo, 36
Beatriz Santos de Souza (IG-UNICAMP)

A CARTOGRAFIA DO ARACNIANO EM

FERNAND DELIGNY: CONTRIBUICOES PARA UMA

GEOGRAFIA DA EXPERIENCIA E EDUCACAO INCLUSIVA ..o, 40
Rafael Gongalves da Silva (UNICAMP)

Maira Kahl Ferraz (IFSP)

II. CORPOREIDADES E DIFERENCAS

14 e 15 de maio, de 13h30 a 15h30

Departamento de Geografia, Sala 700A

Mediagao: Tiago Rodrigues Moreira (IF Sudeste-MG) & Jéssica Bianca dos Santos (UEL)

EDUCACAO, TRABALHO E EXCLUSAO LGBTQIAPN+:

POR QUE OLHAR PARA ESSAS VIDASTY ..ttt 44
André Luiz Jacob Laurindo (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

NARRATIVAS TERRITORIAIS INSURGENTES: EXPERIENCIA

CARTOGRAFICA COM MULHERES PRIVADAS DE LIBERDADE .........ccccvvvvevrrernnnn. 47
Isadora Francisca Moura Doi (UEL)

Tamiris de Carvalho Ferreira (UEL)

Margarida de Céssia Campos (UEL)

Patricia Fernandes Paula-Shinobu (UEL)

CONTRIBUICOES DE MAURICE MERLEAU-PONTY A GEOGRAFIA
INFANCIA: EDUCACAO INFANTIL ...cooviiiieeeeeeeeeeeeeee e 50
Mayara Souza (UEL)

RUMO A EDUCACAO QUEER NA GEOGRAFIA: POR UMA

PEDAGOGIA DA DESORIENTACGAO ......oooovimiieieeieeeeeeeeeeeee e 54
Tiago Rodrigues Moreira (IF Sudeste-MG)

Lux Ferreira Lima (FCA-UNICAMP)

CONVERSAS ALEM-MAR: TECNOLOGIAS, INFANCIAS E

RESSIGNIFICACOES DA AFRICA EM UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA ......cccoceuvnnn. 58
Douglas Vitto (UEL)

Joseli Delgado Paschoal de Souza

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

OFF-META: JOGABILIDADE DO FORA ......ooiiiitiiiiieteee et 62
Samuel Maluf (ICSHA-UNICAMP)
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QUANDO O CORPO APRENDE: A ESCOLA COMO LUGAR DE EXPERIENCIA .............. 65
Lygia de Oliveira Ribeiro (UEL)

O VIRTUAL E O COTIDIANO: ECOS QUE

REPRODUZEM A VIOLENCIA ESCOLAR .....covvvumiiimriieiierisnesesesseesssessssssssessssssssesssesesnnes 68
Naomi André Cambara Barbosa (UFSCAR)

Antonio Henrique Bernardes (UFSCAR)

ABALANDO A IDENTIDADE DOCENTE: EXPERIENCIAS
HUMANIZADORAS NA FORMACAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA .................... 72
Jéssica Bianca dos Santos (UEL)

CAMINHANDO ENTRE DOIS CURSOS: UM RELATO SOBRE
UMA EXPERIENCIA ACADEMICA PLURAL ....ovovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 75
André Luiz Jacob Laurindo Filho (UEL)

III. CULTURA, LUGAR E PRATICAS

14 e 15 de maio, de 13h30 a 15h30

Departamento de Geografia, Sala 706

Mediagao: Elisabete de Fatima Farias Silva (UEMA) & Hugo Leonardo Marandola (IFPR)

O PERTENCIMENTO PE-VERMELHO:

NARRATIVAS DO NORTE PARANAENSE .....cooiiiiiiiiiiieeeeee e 79
Lydi Barbieri da Silva (UEL)

Camila Galberto de Abreu (UEL)

Giulia Roberta Codato Gava Santos (UEL)

Gloria Fiamma Soler (UEL)

Lorival Belo do Amaral dos Santos (UEL)

Rodrigo Batista da Silva (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

CUIDAR DA TERRA, CUIDAR DE SI, CUIDAR DO OUTRO:

EXPERIENCIAS DE SENSIBILIZACAO AMBIENTAL E VIVENCIAS

FORMATIVAS NO PROJETO RUAR ECOARTIVISMO .....ccoooueiiiiiiiiniieiceeeeeeeee e 83
Gustavo Mendes Ribeiro (UEL)

Danieli Barbosa de Aratijo (UEL)

IMPLANTACAO DE UM CANTEIRO AGROECOLOGICO COMO
PRATICA EXTENSIONISTA NO IFPR CAMPUS COLOMBO .......cc.coovvvmieiieeeereeseneeeen. 87
Hugo Leonardo Marandola (IFPR)

O COMPLEXO PORTUARIO DE SANTANA/AP COMO ESPACO NAO FORMAL

DE APRENDIZAGEM PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA: POTENCIALIDADES

E POSSIBILIDADES PARA O ESTUDO DA GLOBALIZACAO .........cocooeviieeeeeeeeeeeae, 91
Josilene Aline Soares Ferreira de Oliveira (UNIFAP)
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LUGAR E ENSINO DE GEOGRAFIA: APRENDENDO COM

A BACIA HIDROGRAFICA LOCAL ...ttt 94
Paulo Cesar Neitzel Tesch (IFMQG)

Carlos Roberto Bernardes de Souza Junior (UFMG)

EXPERIENCIAS NO/COM O LUGAR: PERSPECTIVAS FENOMENOLOGICAS

NA ABORDAGEM DE CONCEITOS E TEMAS GEOGRAFICOS .......cocoovviveeireeerrennene. 97
Ronaldo Santos Costa Junior (UEL)

Jussara Fraga Portugal (UNEB)

Caio Santos Rodrigues (UNEB)

Eloiza Cristiane Torres (UEL)

MAPA COMO ESTUDO DA EXPERIENCIA GEOGRAFICA ......coocourirririieriiesiierineeenns 100
Elisabete de Fatima Farias Silva (UEMA)
Felipe Costa Aguiar (UEL)

RESSIGNIFICACAO DOS ESPACOS: BOTECOS E SUA POPULARIZACAO ................... 104
Marcelo Correa Porto (UEL)

IV. ESPACOS, GEOGRAFIAS E EDUCACAO

14 e 15 de maio, de 13h30 a 15h30

Departamento de Geografia, Sala 705

Mediagao: Felipe Costa Aguiar (UEL) & Giovana Nascimento (UFRN)

INFANCIAS EM MOVIMENTO: A CIDADE VIVIDA E OCUPADA
POR CRIANCAS NO CENTRO HISTORICO DE SAO PAULO .......ccccoovviveeeeeeeeeeereeeens 108
Carlos Augusto de Siqueira (IFSP) & Maira Kahl Ferraz (IFSP)

EXPERIENCIAS FENOMENOLOGICAS NO CAMINHAR PELA CIDADE

DE NATAL (RN): PAISAGEM, PERCEPCAO E ENSINO DE GEOGRAFIA ............c.c......... 111
Giovana Nascimento (UFRN)

Pablo Sebastian Moreira Fernandez (UFRN)

GEOTECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS

COM QGIS, TST E DRONES EM ESCOLA PUBLICA DE ROLANDIA-PR .........cccc..c....... 114
Raul Moura Guimaraes Pena (UEL)

Luciano de Oliveira Garcia Marigo (UEL)

Gustavo Costa da Fonseca (UEL)

Rodrigo Batista da Silva (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

MINIATURAS DO RELEVO: EXPERIENCIAS ESTETICAS E
SIMBOLICAS COM IMPRESSAO 3D NO ENSINO DE GEOGRAFIA ......ooovoeeeeeeren, 118
Lawrence Malanski (IFPR)

Davi da Silva (IFPR)

Bianca Gabrielle de Andrade Rosa (IFPR)
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EXPERIENCIAS MULTISSENSORIAIS NO APRENDIZADO DE GEOGRAFIA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID NA EMEBS HELEN KELLER .........ccc.......... 121
Vinicius Santos Cardoso (IFSP)

O USO DAS GEOTECNOLOGIAS COMO PRATICAS

PEDAGOGICAS PARTICIPATIVAS EM SALADE AULA ......c.ooovviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeen s 125
Luciano de Oliveira Garcia Marigo (UEL)

Raul Moura Guimaraes Pena (UEL)

Lorival Belo do Amaral dos Santos (UEL)

Luiz Gustavo Pozzobom Bernardes de Souza (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

A GEOGRAFICIDADE COMO ABERTURA PARA A ABUNDANCIA

DO CURRICULO: UM DIALOGO ENTRE DAVID JARDINE E ERIC DARDEL ............... 127
Felipe Aguiar (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

RUAOLOGIA, A CIENCIA DA RUA ..ot 131
Talita Fernandes
Carlos Henrique da Silva

V. FORMACAO DOCENTE E ENSINO SUPERIOR

14 e 15 de maio, de 13h30 a 15h30

Departamento de Geografia, Sala 707

Mediagdo: Juliana Maria de Souza Xavier (UNIVALE) & Larissa Uceli (SME-SP)

SEMINARIO “ESPACOS E TEMPOS DE SI”: RELATO SOBRE CAMINHOS

DE REFLEXAO FENOMENOLOGICAMENTE ABERTOS EM SALA DE AULA ............... 136
Fernanda Cristina de Paula (UNIVALE)

Juliana Maria de Souza Xavier (UNIVALE)

AULAO PET GEOGRAFIA: ONDE A EXPERIENCIA

DISCENTE-DOCENTE SE UNE ..ottt ettt 140
Theo Goulart Tavares de Lima Araujo (UEL)

Lydi Barbieri da Silva (UEL)

Camila Galbero Abreu (UEL)

Camila Danubia Colenet Rodrigues (UEL)

Gloria Fiamma Soler (UEL)

Pedro Augusto Emiliano de Souza (UEL)

Rodrigo Batista da Silva (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

PAISAGEM: GEOGRAFICIDADES NAS PRATICAS E FORMACAO DOCENTE ............. 144
Andreia Bonfim da Silva (UEL)
Jamille da Silva Lima-Payaya (FCA-UNICAMP)
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A PEDAGOGIA FENOMENOLOGICA DE PIERO BERTOLINT .........cccoovvivieeersirineene. 147
Eduardo Marandola Jr. (FCA-UNICAMP)

RELATO DE EXPERIENCIA NA ORIENTACAO DA INICIACAO

CIENTIFICA JUNIOR DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA ........cccccceouuan..e. 151
Breno da Conceicao Neto (UEL)

Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

POR UMA FENOMENOLOGIA DA FORMACAO DOCENTE NO ENSINO
SUPERIOR: TRAVESSIAS ENTRE PALAVRAS E EXPERIENCIAS .....c.cooviveiiieeeenne. 155
Jeani Delgado Paschoal Moura (UEL)

COMPARTILHANDO DESCONFORTOS, CONSTRUINDO ESPERANCARES:

DOCENCIA E DISCENCIA NA EXPERIENCIA DE SER-SENDO PROFESSOR ................ 158
Larissa Uceli (SME-SP)

Gabriela Pereira Santana (IG-UNICAMP)
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Introduciao

“Expressar a Terra hoje requer ampliar o
vocabulario cartografico para desenhar o
invisivel e mapear fendmenos que escapam
a percepcao. Ao reinventar esse vocabulario,
inauguramos uma nova imaginagao geografica
e politica, capaz de revelar dindmicas ocultas
do mundo e sugerir outras formas de habitar a
Terra.” (Ait-Touati et al., Terra Forma, 2020,
tradug@o nossa)

No

contemporaneas, torna-se urgente criar modos de

contexto das  maultiplas  crises

representacdo capazes de traduzir experiéncias
sensiveis do espaco vivido. Ait-Touati et al. (2020)
afirmam que o vocabulario cartografico tradicional
ja ndo da conta das paisagens em colapso, das ruinas
socioambientais e das transformagdes aceleradas que
marcam o presente. Muitas realidades permanecem
invisiveis justamente porque os mapas convencionais
se limitam a registrar formas estaticas, incapazes de

captar as pulsacdes fenomenologicas dos territorios.

’

E nesse cendrio que escolhemos utilizar o
termo “‘(carto)grafias”, indicando a abertura para
multiplas visuais,

grafias do espago, poéticas,

sensoriais, simbolicas, que ultrapassam a cartografia

1 Pos-doutoranda em Geografia; Universidade Estadual de Londrina (UEL). danieli.araujo@uel.br.
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técnica. Inspiradas nas reflexdes de Sperling (2023),
tratamos as (carto)grafias geopoéticas como praticas
criticas e criativas de espacializagdo, capazes de
revelar processos socioespaciais mais-que-humanos e
de tensionar os regimes de visibilidade historicamente

consolidados.

A geopoética, concebida por Kenneth White,
propde uma reconexao sensivel com a Terra, unindo
criacdo pocética e reflexdo critica. Nao se trata apenas
de uma teoria, mas de um modo de habitar o mundo:
um gesto de atencao que busca captar a profundidade
dos lugares, suas forcas, ritmos e expressividades.
Ao incorporar essa perspectiva, as (carto)grafias
geopoéticas transformam o ato de mapear em
experiéncia, abrindo espago para subjetividades,
percepcdes € modos de existéncia que escapam as

representacdes consensuais.

Neste texto, apresentamos as (carto)grafias
geopoéticas como uma metodologia qualitativa capaz
deampliaracompreensao dos processos socioespaciais
contemporaneos. A abordagem integra fundamentos
da Geografia Humanista, revisdo bibliografica e
analise de exemplos, buscando demonstrar como

essas praticas sensiveis e exploratorias podem
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oferecer novas formas de ver, narrar e expressar o

espago vivido.
Desenvolvimento

Historicamente, o mapa tem sido uma
ferramenta de controle ¢ de definicdo de como o
espaco deve ser visto e compreendido. Como destaca
Sperling (2023), os mapas ndo sao apenas dispositivos
Opticos, mas também instrumentos politicos e poéticos
que estabelecem regimes de visibilidade, aquilo que
pode ou ndo ser representado. Diante da expansao
contemporanea dos modos de mapear, surgem
praticas que desafiam essas convengdes, como as
cartografias criticas, que, segundo o autor, funcionam
como formas de resisténcia ao controle hegemonico
ao envolver multiplos atores, dispositivos e processos

que tensionam tais regimes.

Entre essas praticas emergem as (carto)grafias
geopoéticas, que indicam a multiplicidade de grafias
possiveis sob uma perspectiva sensivel e criativa
do espago. Para Sperling (2023), as cartografias
criticas podem ser compreendidas como geopoéticas
de espacializagdo, pois se distanciam da cartografia
tradicional ao explorar dimensdes sensoriais e

simbolicas dos territorios.

No campo das representacdes espaciais,
Rachel Bouvet (2015) propde uma reflexdo critica
sobre o papel do mapa como mediador entre o ser
humano e a Terra. A autora sugere que a geopoética
nos convida a repensar essa mediagdo, questionando
as convengdes cartograficas estabelecidas. Para
Bouvet (2015), ¢ fundamental tensionar os aspectos
referenciais, estéticos, semiodticos e subjetivos que
compdem o mapa, abrindo espaco para modos mais
dinamicos e sensiveis de representar € experimentar

o mundo.

Bouvet (2015) argumenta que, embora o

paradigma do mapa tenha se desenvolvido dentro
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da geografia, ha outras maneiras de concebé-lo. Ela
propoe diversificar os pontos de vista e devolver ao
mapa uma caracteristica dinamica e exploratoria,
que permite descobrir o mundo de novas maneiras.
A autora descreve o mapa geopoético como algo
“conectavel em todas as suas dimensdes” sugerindo
que ele deve estar aberto ao exterior, ou seja, deve ir

além da simples representagao estatica da Terra.

Kenneth White (2002) concebe a cartografia
como um processo vivo e inacabado, que ultrapassa
a representacdo técnica e desestabiliza a visao
tradicional de um mundo fixo. Para o autor, todo mapa
¢ inevitavelmente imperfeito e incompleto, devendo
portar um “titulo flutuante” que indique sua abertura
a revisdes e novas interpretacdes caracteristica que
reflete a natureza dinamica da Terra (White, 2002;
2014).

Nessa perspectiva, o poeta-cartografo segue
“as linhas do mundo”, envolvendo-se sensivelmente
com a paisagem e utilizando o mapa como meio
exploratorio. Chollier (2024), ao comentar White,
destaca que toda carta esta sempre “atrasada em
relacdo ao real”, o que exige uma cartografia humilde,
aberta ao novo e atenta tanto a informag¢do quanto a
experiéncia vivida.

Oprojeto Terra Forma: Manualde Cartografias
Potenciais (Ait-Touati, Arénes & Grégoire, 2019)
concretiza a busca por novas grafias da Terra ao
mapear fendmenos que normalmente escapam as
cartografias tradicionais, como aceleracdes espacgo-
temporais e percepgdes dos proprios moradores.
Integrando aportes das ciéncias do Sistema-Terra
e do pensamento ecoldgico, a obra propde um
novo imaginario geografico e convida o leitor a
experimentar técnicas variadas de representagdo,

criando coletivamente um atlas de outro género.

A figura abaixo, intitulada “My Trembling

Earth”, em sua tradug¢do, Minha Terra Trémula,
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Figura 1: “Minha Terra Trémula™'. Fonte: Milena Isaak, 2020. In Terra Forma: Manuel de Cartographies Potentielles

criada por Milena Isaak (2020), configura-se como
uma representacao visual e poética da Terra, que vai

além das cartografias tradicionais.

A figura apresenta um diagrama sensivel
dos movimentos internos da Terra. Suas linhas finas
e contornos circulares sugerem a “respiracdo” do
planeta, revelando tensdes tectOnicas, vibragdes e
fluxos que atravessam suas camadas. Elementos como
Epicenter, rios, destilacdo de mezcal e fabricacio
de adobes conectam o dinamismo geologico as
praticas culturais mexicanas. As referéncias a casas
destruidas, natureza e reconstrugdo reforcam a
relacdo entre vulnerabilidade humana e processos
de regeneracdo do territorio. Entrelacando fibras,
raizes e estruturas, o desenho oferece uma leitura que
une natureza e cultura, aproximando-se das (carto)
grafias geopoéticas ao destacar a complexidade e a

experiéncia sensivel do espaco vivido.

Consideracoes finais

Este (carto)
grafias geopoéticas constituem metodologias de

trabalho mostrou que as

representacdo e analise socioespacial que vao
além da cartografia tradicional. Ancoradas em
praticas sensiveis e criativas, elas buscam revelar
a complexidade dos lugares habitados, incluindo
dindmicas ocultas e dimensdes subjetivas ausentes
nas representagdes convencionais. Apoiado em
autores como Kenneth White, Rachel Bouvet e
David Sperling, o estudo destaca a cartografia como
pratica critica e experimental, capaz de produzir
novas leituras do espaco vivido. Exemplos como
o projeto Terra Forma evidenciam esse potencial,
apontando para um imaginario geografico e politico
que integra poética e lugar vivido. Assim, as (carto)
grafias geopoéticas afirmam-se como ferramentas
epistemologicas e metodoldgicas capazes de renovar
nossa percepcao do mundo e ampliar a compreensao

dialogica do espaco geografico.

Referéncias

1 Link para visualizagdo do mapa online http://s-o-c.fr/wp-content/uploads/2022/10/workshop-02-scaled.jpg.
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Palavras-chave: Geografia; formacao docente; experiéncia.

Introduciao

Enquanto se escreve, reflete-se sobre a pratica
e conhece-se a si mesmo. Essa capacidade de pausar
e refletir sobre o proprio fazer encontra conexao na
analogia do artesdo, que expressa que o “aprendizado
¢ um processo cuidadoso de construgdo, que requer
tempo, dedicacdo e reflexdo constante” (Moura, 2024,
p. 58).
Essa reflexdo sobre a escrita académica
e a experiéncia formativa vivenciada durante o
doutorado evidencia a importancia de um processo no
qual pensamentos e conhecimentos se constroem. Ao
vivenciar os espacos e lugares que a pos-graduagao
nos possibilita, o conhecimento se realiza como
movimento do existir ¢ do compartilhar, combinado
por idas e vindas. Nesse processo, o reconhecimento

da experiéncia ¢ essencial.

Para Araujo e Moura (2024), o estimulo a
experiéncia ¢ fundamental no processo de educagao,
ensino e aprendizagem, sendo uma via importante
da formag¢do humana, pois aproxima os aspectos

significativos do ser com seu contexto social. A

experiéncia leva a formacdo da consciéncia e a
relacdo com o mundo, e nessa relagdo “transforma
o conhecimento quanto a prdopria percepcao da
realidade, envolvendo um processo continuo de
interacao, adaptacao e transformagao” (Moura, 2024,
p. 49).

A importancia de uma vivéncia ampla no
processo formativo da pos-graduagao esta em galgar
os passos que podem significar parte do movimento
para a docéncia. “O que importa ¢ refletir como
nos vemos, nos relacionamos e nos compreendemos
enquanto vivemos a docéncia no decurso da vida, e
como essa compreensao influencia a prépria didatica

e o encontro com o devir’ (Moura, 2024, p. 10).
Objetivo

A proposta deste trabalho ¢ abordar o processo
formativo enquanto experiéncia sentida e pensada no
movimento da escrita e na vivéncia da pés-graduacao,
demonstrando essa experiéncia por meio da escrita de
poemas. O processo de escrita académica, concebido

como algo rigido e sistematico, mergulha aqui em

1 Doutoranda do Curso de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). francisca.silva@uel.br.
2 Prof. Dr. do Curso de Pos-Graduag@o em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). sergionabarro@uel.br.
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uma escrita poética, em que momentos de leveza que
possibilitam aos copos “sentir-pensar”’ (Moura, 2024,
p.77).

Problematica

Se a carta pode expressar as diferentes
geograficidades, o poema também pode assumir esse
papel. Assim, encontramos no poema um método
para falar dos momentos vividos enquanto pensamos
a Geografia. Nao abandonamos 0 nosso ser, e esse
sentimento se reflete nas palavras de Moura (2024,
p. 80). O processo formativo na pos-graduagdo ¢
atribuido de um peso que, muitas vezes, distancia e
assusta, impendido a vivéncia significativa. Em alguns
momentos, molda-nos e nos encaixa em estruturas
rigidas, sem reconhecimento de nossa pratica. O
sentir-pensar ndo ¢ contemplado nesse processo, nesse
sentido, o poema, como expressdo dessa dimensao,
amplia a constru¢ao do conhecimento e situa o sujeito

em relacdo as suas vivéncias ao longo do tempo.
Metodologia

O trabalho

qualitativa com enfoque na experiéncia formativa,

apresenta uma abordagem
tendo como instrumento de reflexdo a escrita de
poemas, forma de demonstrar a vivéncia na pés-
graduacdo durante o processo de escrita da tese.
Assume-se o valor do poema e seus aspectos como
elementos que demonstram a geograficidade e o

processo de constru¢ao do conhecimento.
A experiéncia formativa como geopoética

No diciondrio, a escrita pode ser definida
como a arte de escrever, dessa forma, a geopoética
encontra-se contida no sentido dessa palavra. A
resisténcia a geopoética na academia mostra-se muito
grande. Ainda assim, percebe-se que ela atravessa o

sujeito constantemente: ao explorar novas realidade e
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lugares, no encontro, na satisfacdo em cada momento.
Trata-se de percebe para além do olhar, de sentir para
além do tocar, de estar presente: sentir o cheiro de
um ambiente, de uma cidade, de um lugar. E nesse

sentido que flui a escrita reflexiva.

A escrita reflexiva, por meio de cartas e
poemas, ajuda a tecer uma “reflexao critica, no sentido
de olhar para n6s mesmos e refletir sobre como
nossas experiéncias/geografias pessoais e historias
de vida podem influenciar nossa pratica pedagogica

contemporanea” (Moura, 2024, p. 104).

Esse olhar direcionado a nds mesmos expressa
o modo de viver e habitar o mundo. Em meio a um
momento tenso e sistematizado, encontra-se na
“geopocética uma forma de resisténcia” Bouvet (2012,
p. 9). Trata-se de um momento de pura expressao, em
que estudante, aprendiz e pesquisador se relacionam
com o mundo, com o fazer cientifico, com o sentir ¢
com o viver “Quanto mais a relagdo com o mundo
ganha em intensidade, mais aumentam os recursos

geopoéticos” (Bouvet, 2012, p.12).
Araujo e Moura (2024, p. 5) destacam a

importancia de “resgatar a experiéncia enquanto
um caminho de aprendizado geografico”. Cultivar a
experiéncia possibilita a arte de parar para refletir,
observar, ouvir e sentir. Requer, portanto, o exercicio

da pausa e do tempo lento (Araujo e Moura, 2024).

A geopodética valoriza a experiéncia como uma
forma de abarcar dimensdes que se referem a valores
significativos e ao fortalecimento das singularidades.
De certa forma, busca desenvolver os elementos
relacionados a verticalidade, segundo a filosofia
bachelardiana (Araujo e Moura, 2024).

A geopoética, em sua esséncia, ¢ relacional,
pois envolve a percep¢do e o envolvimento com o
mundo e com o entorno. Segundo Araujo e Moura
(2024) todos, em algum momento passa pela

geopoética. Aqui, explora-se o campo do poema
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como uma forma de perceber e expressar o momento
da escrita. E no jogo das palavras que se mergulha em
um dos momentos mais tensos da vida académica, no

cotidiano de um pesquisador, ¢ dessa forma:

Quando fazemos coisas com as palavras,
do que se trata é de como damos sentido ao
que somos e ao que nos acontece, de como
correlacionamos as palavras e as coisas,
de como nomeamos o que vemos ou o que
sentimos ¢ de como vemos ou sentimos o que

nomeamos (Larrosa, 2002, p. 21).

As primeiras palavras e poemas escritos
surgem quando se reflete sobre o caminho percorrido
até aqui, buscando compreender a origem pelo qual
se decidiu escrever e a pesquisar. Nesse sentido,
pensa-se no Caminho da Tese, concentrando-se “na
significacdo da experiéncia cotidiano vivido” (Farah,
2008, p. 57). Compreende-se que a ansia pelo objeto
que leva a escrita remete as construgdes cotidianas,
baseadas no contexto familiar e social. E a partir do
reconhecimento do objeto de investigacdo que se
estabelece a relagdo do ser com o espaco, por onde
as coisas tocam ¢ fazem sentido. Uma demonstragao
disso encontra-se no poema “As drvores”, inspirado
no poema “Fala, amendoeira”, de Carlos Drummond
de Andrade.

As arvores

“Simbolizo teu outono pessoal”
Simbolizo teu passar do tempo;
Quando te demora ou quando te adianta;

Cada flor, teu esverdear, amarelar, amarronzar
ou ndo mais existir!

Conto nas tuas formas a mudanga do tempo.

Uma das formas de expressar o que se pensa €
por meio das palavras. Dessa forma, Larrosa (2002,
p. 21) destaca a importancia da palavra como elo da

experiéncia e do pensamento.
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As palavras determinam nosso pensamento
porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir
de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar
ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado
algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar sentido ao

que somos € ao que nos acontece.

A escrita ¢ um ato intrinseco a nossa condi¢ao
de aprendizes e acompanhatodo o percurso académico.
Ela se revela como uma busca incansavel: estejamos
preparados ou nao, ndo importa, pois sempre sera
necessaria e precisara ser realizada. Para encerrar o
ciclo na pos-graduacao, a escrita torna-se 0 momento
crucial. Algo interessante sobre a escrita ¢ que nao
existe um momento certo para escrever. Como afirma
a professora Jeani Moura: ndo precisamos estar
“cheios” para escrever, € a escrita ndo acontece de
fora para dentro; ela deve vir de dentro para fora. Ela
flui enquanto escrevemos e, entdo, para conseguir

escrever, € preciso mover-se a esse movimento.

E s3o nesses momentos de escrita, que
se estendem pela noite, quando o pensamento se
concentra no texto, mas o ouvido atento ao movimento
do lugar, que algo nos conduz para longe e faz recordar

de momentos vividos:

A memoria

A memoria revisita lugares a partir de eventos
que foram vividos anteriormente.

O cantar do grilo, nos dias de chuvas de
inverno, se torna perceptivel, mesmo com as vozes
que se sobressaem das conversas em francés dos
colegas do Congo, Senegal ....dos amigos africanos.
O cantar do grilo é incessante em minha percep¢ao
e me leva a minha outra “casa” (casa que abrange
todos os sentidos materiais e simbolicos do termo).
Nessa mesma época do ano, esse som se sobressai,
la também. Mas, é esse o som, que conecta um
momento, um compilado de acontecimentos, um
lapso de memorias, que lembra ser conhecido, o som
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que se mostra familiar, que remete ao meu lugar de
antes. E quando esse som vem a memoria, misturado
das lembrancgas, os olhos se enchem de ldgrimas e
a sensibilidade se torna latente, exatamente na hora
que os dedos dedilham as teclas do computador e
os olhos perpassam o livro a mesa. E faz soerguer
rapidamente da escrita de um texto estético e
cientifico para a poesia, livre e expressa de emogoes!!

Consideracoes finais

Durante o percurso da vida académica, molda-
se o ser pelo conjunto de normas que, por vezes,
prendem e nos distanciam da consciéncia de nossa
pratica. A escrita poética, nesse sentido, responde a
resisténcia dessa armadura e posiciona o individuo
no sentir-pensar. E nesse movimento consciente
das experiéncias/geografias que se constitui o
conhecimento, construido a partir da jungdo de
aspectos nao apenas estéticos, mas, sobretudo

simbolicos.

A escrita, portanto, ¢ uma pratica que nos
atravessa enquanto aprendizes, contudo, o modo
como a fazemos e a vivenciamos revela muito
como a experienciamos. Nesse contexto, o poema
transforma-se em caminho pelo qual expressamos
nossas emogdes € nos situamos como pesquisadores,
demonstrando que a escrita se dd nesse processo de
relacdo entre o sujeito e o espago que habita.

A geopoética abre espago para que, para
além das estruturas, o ato de escrever se transforme
em reflexdo da experiéncia e dos processos vividos
na pos-graduacdo, atravessando o sujeito em suas
dimensdes culturais e simbolicas. A palavra-chave ¢
a reflexdo: ao refletir sobre a pratica, sobre o papel
enquanto académico, pesquisador ¢ humano, revela-

se também o ser-emogao.

Contudo, refletir sobre o que fazemos enquanto
fazemos, por meio de poemas, nos levou a revelar
emogdes desses momentos vividos, impregnados

em noés enquanto sujeitos pesquisadores e sujeitos

o
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humanos, imersos em novas realidades e novas
percepcoes de lugares e espagos. Esse movimento nos
fez refletir sobre o lugar em que estamos inseridos
€ sua importancia como movimento para a docéncia,

situando-nos no tempo € no espacgo.
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O ANIME, O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO AMBIENTAL:
ARJUNA, A DEUSA DO TEMPO COMO RECURSO DIDATICO

Heitor Manoel Menezes!
Maira Kahl Ferraz?

Palavras-chave: Educagdo geografica; linguagens; ambiente.

Problematica

As discussdes ambientais sao cada vez mais
necessarias no cotidiano das salas de aula enquanto,
ao mesmo tempo, perdem espaco na esfera politica
internacional. Apesar de estarmos no ano da COP30,
a verdade ¢ que as discussdes ambientais em diversos
ambitos ndo tem se provado na pratica, ndo passando
de discussdes formais e vazias de intencionalidade
de verdadeiras mudancas. Apesar disso, as mudancas
ambientais sao reais: segundo a Plataforma de Registro
de Tempestades Severas houve um “crescimento no
numero de tornados no pais [Brasil] nos ultimos cinco
anos, passando de 55 registros em 2021 para 88 este

991

ano

Apesar dos avancos para a inclusdo da
discussdo ambiental dentro do curriculo escolar,
ainda existem desafios a serem enfrentados dentro
das escolas, principalmente no sentido de criar um
envolvimento real, por parte dos estudantes, com
as causas ambientais para “desarticular uma cultura

de exploracao insustentdvel da natureza, ainda tdo

presente na sociedade” (apud Lima; Torres, 2021), na
qual acreditamos que os conceitos de decolonialidade,
anticolonialidade e contracolonialidade serdo de

grande ajuda.

Esse trabalho propde utilizar o anime Arjuna,
a Deusa do Tempo (2001), como recurso didatico no
ensino de geografia. Na historia, Arjuna ¢ trazida de
volta a vida como a reencarnac¢ao de uma deusa, com
o objetivo de impedir que a Terra sucumba a uma
catastrofe ambiental. Emumasérie de episodios curtos,
¢ possivel trabalhar diversas nuances do ensino da
educagao ambiental, além de proporcionar momentos
para reflexdes sobre a relagdo do ser humano com a
terra e outras perspectivas que envolvem o ensino de

geografia.

Objetivos

Nosso objetivo ¢ contribuir para a discussao
sobre o ensino de geografia e os problemas
ambientais através de uma linguagem midiatica de

grande popularidade entre jovens e adultos, o anime,

1 E-mail: Graduando em Geografia pelo Instituo Federal de Sdo Paulo (IFSP). menezes.ferreira@aluno.ifsp.edu.br.
2 Doutora em Geografia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Professora do curso
de Geografia do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) e do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(ICHSA) da UNICAMP/FCA. mairakf@ifsp.edu.br.
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de maneira profunda, didatica e ludica. Também
objetivamos deslocar o aprendizado da educacdo
ambiental no curriculo de geografia a partir das
contraposi¢oes da ciéncia decolonial e contracolonial
com base nos autores Anibal Quijano e Nego Bispo

Santos.
Metodologia

Essa pesquisa tem carater descritivo a partir
da abordagem da geografia humanista. Por isso, sera
feita uma revisdo bibliografica sobre os conceitos
de colonialidade e contracolonialidade e no ambito
da geografia em autores e autoras que discutem o
ensino de geografia a partir da educagdo situada. Nos
apoiaremos na lei 11.645/2008 e nos documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
para compreender como o ensino de geografia ¢
recomendado e propor um plano de aulas utilizando
o anime Arjuna, a Deusa do Tempo que questione a
ideia moderna de fragmentacdo entre o ser humano
e a natureza a partir dos textos de Anibal Quijano
(2005), “A colonialidade do poder, eurocentrismo e
América Latina” e Antonio Bispo dos Santos (2023),

“A terra da, a terra quer”.
Consideracoes finais

Apesar de se tratar de uma pesquisa ainda
em andamento, que tem como suporte o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica e
Tecnologica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Sdo Paulo (2025), ela contribui
com o ensino de geografia ao associar as discussoes
apresentadas no anime Arjuna: a Deusa do Tempo
(2001) com o discurso decolonial e contracolonial,
respectivamente elaborados por Quijano (2005) e
Santos (2023). E proposto, neste trabalho, a construgio
de um plano de aulas utilizando dois episodios deste
anime a fim de propor a sensibilizacdo para com a

tematica ambiental que rompa com a dicotomia entre
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os seres humanos e a natureza, além de promover o

ensino de geografia situado.
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PEREGRINAR GEOPOETICO: TRAVESSIAS PELAS SENDAS DA
FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

José Rafael Vilela da Silva!
Jeani Delgado Paschoal Moura?

Palavras-chave: Peregrinagdo; Experiéncia; Geopoética; Geografia Humanista.

Narrar uma jornada nos convida sempre a
definirmos um ponto de partida, mesmo quando as
experiéncias vividas antecedem o proprio movimento.
Muitas vezes, os caminhos se iniciam antes da saida,
nos pequenos e silenciosos gestos, inquietagdes,
sonhos e na imaginagdo, 0s quais convocam O cOrpo
e a mente a percorrer paisagens e a construir sentidos

em nossa experiéncia de habitar a Terra.

Neste sentido, o seguinte trabalho apresenta-
se a partir desse movimento lento e profundo de
travessia e peregrinacdo pelas sendas da formagdo
docente em Geografia, o qual se iniciou com a
graduacdo (2016-2020), avangou durante o mestrado
(2022-2023) e encontra-se em vias de finalizagao
no doutorado (2023-2026), como um movimento de
deixar afetar-se pelo mundo e colocarmos em didlogo
com a Terra, alcangando o que nomeamos de terras do

conhecimento — Terrae Scientiae (Silva, 2023).

Cada vez mais se torna evidente que vivemos
em um tempo marcado pela aceleracao e pelo consumo
rapido e em massa dos espagos, no qual paisagens e

lugares sdo transformados em produtos turisticos,

desvelando a crescente e profunda desconexdo entre
o ser humano e a Terra. Nesse contexto, algumas
praticas ancestrais como a peregrinacdo, que
carregam varios sentidos simbolicos, existenciais e
espirituais, apresentam-se como propostas potentes
para buscar reverter e/ou amenizar tal superficialidade

e desnaturalizagao das relagoes.

Atravessada por esse cendrio, nossa pesquisa
se interroga a respeito de: Como compreender
a peregrinacdo enquanto experiéncia geografica
e geopoética? E que sentidos essa pratica pode

reverberar na formacdo docente em Geografia?

Nossa problematiza¢ao emerge dessa tentativa
de reencantar o ser, recolocando a experiéncia
sensivel, corporal e afetiva como fundamento de nossa
interacdo com a Terra e como base para um educar
transformador. Assim, buscamos investigar como
a peregrinacdao, enquanto experiéncia geografica e
geopoética, que opera como travessia existencial,
evidenciando conexoes entre o ser humano e a Terra,
revelando geograficidades (Dardel, 2011) inscritas

no proprio ato de caminhar, pode desvelar outros

1 Doutor e Pesquisador de Pds-doutorado em Geografia pelo Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual

de Londrina (PPGEO-UEL). joseraffael12@gmail.com.

2 Professora Doutora no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL). E-mail:

jeanimoura@uel.br.
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caminhos e experiéncias para a forma¢ao docente em

Geografia.

Assim, a partir de nossas experiéncias de
peregrinacdo, buscamos refletir sobre as possiveis
contribuicdes deste peregrinar geopoético para 0s
processos de formacao de professores de Geografia.
Pois, compreendemos que o contato sensivel com a
Terra, mediado pelo caminhar, pode constituir-se um
caminho pedagogico capaz de ampliar as formas de

leitura e interpretacdo do mundo.

Nesse sentido, propomos pensar o peregrinar
como pratica formativa que resgata a leitura e escuta
atenta das paisagens e dos lugares e a construgdo
de narrativas geopoéticas sobre as experiéncias
vividas. Tais praticas podem ser desenvolvidas por
meio de caminhadas, atividades de campo, registros
em cadernetas, producdo de narrativas, fotografias e
mapas pessoais, permitindo que futuros professores
experimentem outras formas de relacdo com o
mundo. Assim, o processo formativo se constitui
também como experiéncia vivida, na qual o corpo, a
sensibilidade e a imaginagdo participam da construgao
do conhecimento.

Buscamos metodologicamente investigar
algumas praticas contemporaneas e pessoais de
peregrinagdo por meio de caminhadas, viagens e
travessias que acionam o corpo em nossa leitura
da Terra. Também nos ancoramos em experiéncias
concretas de travessias e peregrinagdes realizadas ao
longo do percurso investigativo, que ocorreram em
um total de 23 paises, distribuidos pela América do

Sul, Europa e Marrocos (Africa).

Durante essas jornadas, conversamos,

dialogamos e nos des-encontramos com diversos
peregrinos, viajantes e habitantes locais, des-
encontros muitas vezes in-esperados que emergem no
proprio ritmo do caminho e enriquecem a experiéncia
de travessia. Esses didlogos e conversas constituem

parte fundamental do processo investigativo e foram
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organizados por meio da construcdo de narrativas
peregrinas, entendidas como grafias da Terra, escritas
e registros produzidos por peregrinos em suas

travessias.

Essas narrativas peregrinas representam
testemunhos e relatos compartilhados por aqueles com
quem nos encontramos ao longo das jornadas e que
se abrem ao dialogo e a compartilhar suas vivéncias.
Compreendemos esses relatos como registros dessa
geograficidade vivida, enquanto ligacao com a Terra
(Dardel, 2011) e que estes desvelam expressoes

sensiveis das relagdes que se criam com o mundo.

Buscamos sistematizar e organizar as
informacdes e narrativas que encontramos ao longo
do caminho por meio de uma escrita que entrelaca
ciéncia e poesia, inspirada na geopoética destacada
por White (2017) e Bouvet (2012). Essa escrita
busca registrar aquilo que escapa as linguagens
cientificas tradicionais, acolhendo afetos, percepgoes

e impressdes que emergem no ato de caminhar.

Na composi¢ao dessas narrativas mobilizamos
diferentes formas de registro e expressdo, entre elas
escritos pessoais, fotografias, colagens, croquis e
anotacdes em cadernetas de campo, constituindo
um conjunto de materiais que captam dimensdes
sensiveis, simbolicas e experienciais do ato de
caminhar e peregrinar, como forma ancestral de
escrita na terra e como gesto de habitar o mundo.
Tais narrativas expressam modos singulares de
interagdo, sensibilidade, aprendizagem e construgdo
de conhecimentos em relagdo as paisagens, aos
lugares e a propria Terra, compreendida aqui como

companheira de viagem e também como educadora

Nossas experiéncias e nossos sentidos

despertados no ritmo do caminho, tornam-se
instrumentos que permitem decifrar a Terra com
os pés, ou seja, a partir da propria experiéncia do

caminhar.
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Ao organizamos a estrutura da pesquisa
mobilizamos a imagem de uma “bussola outra”, que
nao aponta para um norte fixo, mas se movimenta em
espiral, articulando reflexdes a partir das orientagdes
Sul, Oeste, Norte e Leste. Essaimagem busca tensionar
a linearidade e convida ao retorno transformado,
um modo de caminhar que reflete o proprio gesto e

movimento do peregrino e do docente.

A pesquisa assume assim a condicdo de
peregrinagcdo: estado, movimento e abertura as
multiplas possibilidades de compreender a Terra e
o ser-no-mundo. Neste processo de entendimento
e compreensdo dos fendmenos, nos permitimos
transitar na condicdo de gedgrafos, peregrinos e
educadores, que se apresentam simultaneamente
no que constitui a experiéncia da viagem. Afinal, a
viagem em si “[...] € um campo de intersecc¢ao entre

diferentes epistemologias.” (Amaro, 2013, p.30).

E ¢ neste sentido que destacamos a pesquisa
enquanto peregrinagdo, enquanto movimento, que
intersecciona diferentes epistemologias, saberes
e praticas, e que permite buscar entendimentos e
compreensoes sobre a Terra, sobre 0 mundo, sobre os
fendmenos e ndés mesmo enquanto seres situados no

tempo e no espago.

A partir disso, lancamos luz as potencialidades
da experiéncia de peregrinacdo para 0 movimento
de formacdo de professores de Geografia. Pois
compreendemos o peregrinar, enquanto pratica de
leitura sensivel do mundo, que pode constituir-se como
um caminho formativo capaz de ampliar as formas de
percepgdo e interpretagdo do mundo. Nesse sentido,
propomos pensar a peregrinacdo como possibilidade
pedagogica que pode ser mobilizada permitindo que
professores em formacdo construam uma interacao
mais atenta e reflexiva com o mundo, reconhecendo o
corpo, a experiéncia e a sensibilidade como dimensdes
constitutivas do conhecimento geografico. Assim, a

formagdo docente pode incorporar essa pratica que
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articulam experiéncia, reflexdo e transformacao,
despertando outras formas de ensinar e aprender

Geografia a partir do resgate de nossa conexdo com

a Terra.
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Maira Kahl Ferraz!

Palavras-chave: Salutogénese; Antroposofia; Fenomenologia

Problematica

A pauta da satde tem ganhado amplitude
nos ultimos anos ¢ mudado seu foco. Se antes os
estudos médicos e as politicas publicas se voltavam
especialmente para as doencas e suas causas, nos
ultimos anos a medicina e as terapias integrativas t€ém
focado o olhar para a satde e sua promoc¢ao. Além
disso, sabemos que a promogao de saude ndo envolve
somente as pessoas das dreas da saude, pois a saude
esta intrinsicamente ligada com o ambiente e ao
acesso a direitos basicos, como moradia, alimentacao,

cultura, emprego etc.

Partindo dessa premissa a escola adquire um
potencial de promocao de saiude, ao nosso ver por
dois vieses. Primeiro, porque a maioria das pessoas no
Brasil tém acesso a ela e segundo porque os contetidos
nelas trabalhados podem ter carater terapéutico. Na
década de 1980 as discussoes e praticas de promog¢ao
dasatde no ambiente escolar ganharam certo destaque.
No que tange a trabalhos artisticos para essa mesma
finalidade as pesquisas e praticas s3o mais escassas.
Isso porque ¢ também na atualidade que as artes se

tornam um recurso para pensar saude.

Ao analisarmos a constitui¢do da geografia
enquanto ciénciamodernaidentificamos o afastamento
dela com as artes, contudo em seus primoérdios essa
associacdo era intrinseca. Sabemos que as ciéncias
modernas se fundamentam em dicotomias construidas
para embasar o discurso da modernidade, por isso a
racionalidade se sobrepde a emog¢do, 0 mesmo ocorre
com objetividade e subjetividade, cultura e natureza,
ciéncias e artes, ser humano e natureza, além de
outros intimeros exemplos que poderiamos trazer
aqui. Porém vamos nos ater nessa ultima cisdo, ser

humano e natureza.

A propria geografia se pautou nessa visao para
se definir como a “ciéncia que estuda a relagao entre
o ser humano e a natureza”. Essa natureza tornou-se
alheia aos seres humanos, nos colocamos acima dela,
a natureza passa a ser algo a ser explorado, dissecado.
Essa visdo coaduna com o discurso de modernidade
e de colonizagdo e incidi de maneira profunda sobre
as sociedades do Sul Global, produzindo efeitos de
subalternizagdo e desvalorizacao das proprias raizes e

saberes locais que afetam a saude das pessoas.

1 Doutora em Geografia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Professora do curso
de Geografia do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) e do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(ICHSA) da UNICAMP/FCA. mairakf@ifsp.edu.br.
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Diante dessa realidade, torna-se urgente
romper com tais paradigmas e reconfigurar os
processos educativos, por isso, propomos as artes
como um desses caminhos, a partir da terapia artistica.
Pois a fim de questionar e até mesmo transgredir os
efeitos dessa fragmentacdo as artes exercem papel
fundamental em nossa época, pois elas contribuem
com a experiéncia do sujeito no mundo e a ampliagdo

nas formas de se perceberem e atuarem na sociedade.

Nesse sentido a geografia humanista pautada
na fenomenologia também contribui para nossa
discussdo e para repensarmos praticas pedagogicas
artisticas, pois essa abordagem além de sua
caracteristica interdisciplinar, porque dialoga com a
filosofia, psicologia, artes entre outros, busca situar o
ser-no-mundo e valora suas experiéncias e percepgoes

nao s6 do mundo, como de si e do outro.
Objetivos

Este trabalho tem como objetivo estabelecer
relagdes entre o ensino de geografia e a terapia
artistica. Procuraremos a partir do didlogo entre os
conteudos geograficos e as praticas artisticas pautadas
na terapia artistica antroposofica, refletir sobre o
ensino de geografia em didlogo com a arte-educacao

como promotora de salutogénese.
Metodologia

A pesquisa se pauta nos principios da terapia

artistica  antroposodfica, fazendo-se  necessario
discutir a partir de seus autores seus fundamentos e
métodos. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que
a Antroposofia estd embasada na fenomenologia
goetheana, desenvolvida pelo austriaco Rudolf
Steiner, no inicio do século XX. Aterapia artistica, por
sua vez, foi criada em 1925, pela Dra. Ita Wegmann
e Dra. Margareth Hauscka, tendo como base os

principios da antroposofia. Como para a antroposofia
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nossa constitui¢do nao se limita apenas ao nosso corpo
fisico, mas envolve outros corpos chamados vital,
astral e eu, a terapia artistica antroposofica trabalha
considerando essas esferas, buscando harmoniza-
las. A partir dessa percepcao o ser humano ¢ visto de

maneira integrada e relacionado com o seu meio.

Paraodesenvolvimento do trabalho terapéutico
artistico, utilizamos pinturas, desenhos e modelagem
para explorar o nosso mundo interior. Nas palavras
da Terapeuta Adriana: “Esta terapia é um trabalho
de manipulacdo dos materiais artisticos, como uma
medicacdo [destaque meu]. O trabalho de modelar
e pintar mobilizaria a parte interna do paciente,
manifestando suas percepgoes e concepgoes, e por
meio da terapia orientada, ¢ possivel movimentar
esses padroes para que ocorra uma transformagdo
da consciéncia perceptiva do individuo” (Bastos et
al.; p.213, 2022).

Entendemos que o trabalho terapéutico
artistico parte da ideia de que a promocgdo da satude
ocorre a partir da compreensdo do ser em suas
diversas esferas de vida, abrangendo, portanto, suas
objetividades e subjetividades e mobilizando suas
forcas cognitivas e afetivas. Por isso € necessario que
o individuo se coloque como participante do processo

terapéutico.

Nesse sentido, a geografia, especialmente a
geografia humanista pautada na fenomenologia pode
contribuir para pensarmos em praticas pedagogicas
que além de trazerem as artes para o ensino, busquem
situar-o-ser-no-mundo. Para isso nos apoiaremos
nas obras de Marandola Jr. (2024); Machado (2010);
Merleau-Ponty (2006; 2018), Moura (2024).

Consideracoes Finais

As artes nos possibilitam transgredir a ideia de
que pensamos somente com nossas cabegas, porque

as artes, assim como a educacdo situada, aquela que
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nos toca e nos atravessa, tem o potencial de irradiar
para os nossos corpos. Quando isso acontece nos
lembramos que nao somos seres dicotdmicos, ou
seja, que nosso pensar ndo estd afastado de nosso
sentir, ou nosso corpo fisico de nossas subjetividades.
Esses rompimentos evocados pelo discurso da
modernidade, atrelado a falta ou limitacdo de acesso
a direitos basicos tem nos adoecido. Por isso, essa
pesquisa buscou religar as artes com a educagdo, a
partir da abordagem da terapia artistica e do ensino
de geografia, a fim de contribuir com a promog¢do da

saude no ambiente escolar.
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VIVENCIAR E ANALISAR A CIDADE ATRAVES DA ARTE - A
EXPERIENCIA DO PROJETO DE EXTENSAO “ARTE E CIDADE”

Marina Rossi Ferreira!

Dorotéa Tchopko?

Palavras-chave: Arte. Cultura. Espaco Urbano. Turismo Cultural.

O espaco urbano ¢ um territério complexo,
em constante transformac¢do. Enquanto espago de
disputas e encontros, se constitui no entrelacamento
de elementos materiais e simbolicos, refletindo
diversos aspectos - historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais ¢ culturais. Desta forma, a
compreensdo da cidade demanda multiplos olhares e

abordagens interdisciplinares.

Neste contexto, a arte também se configura
como uma importante dimensdo da paisagem e da
vida nas cidades, expressando tensdes, memdrias,
resisténcias e identidade das pessoas que formam
estes espagos. Na compreensdao de Ferreira (2005)
o espaco urbano foi e continua sendo palco de
manifestagoes culturais e artisticas. A cultura se inter-
relaciona e dialoga com as cidades, transformando
tanto os espagos, quanto as manifestagdes culturais,
ao passo que as cidades contemporaneas sao
importante material para a arte, como tema ¢ como
suporte artistico. E apesar da presenca de expressoes

artisticas no espago urbano, muitas delas permanecem

invisiveis nos discursos oficiais do turismo e do

planejamento.

Assim, compreender as diversas expressoes
artisticas presentes no espago urbano — como
grafites, murais, intervengdes visuais, esculturas
publicas e/ou performances — ¢ fundamental para
compreensdo da cidade enquanto espago vivido,
simbolico e politico. Essas manifestacdes nao
apenas interferem esteticamente na paisagem, como
também ressignificam o espago publico e ampliam
as possibilidades de apropriagdo e pertencimento por
parte de seus cidadaos — inclusive por parte de grupos
e/ou espagos marginalizados. A presenca da arte
nestes locais, pode inclusive se tornar componente
de ternura, de amorosidade ao espago, permitindo
um olhar amoroso mesmo a locais lidos como
“abandonados” ou ao menos, o indagar sobre esta
paisagem.

No ambito do turismo, além de eclementos
vinculados a cultura e a arte consistirem em potenciais
atrativos turisticos, o identificar destes no espago

urbano também auxilia a compreensao sobre a forma

1 Turisméloga. Mestra em Turismo. Doutora em Geografia. Professora Colaboradora do Curso de Turismo ¢ Negocios da UNESPAR

— Campus Apucarana. lizmarina.ferreira@gmail.com.

2 Turismoéloga. Especialista em Ensino e Pesquisa na Ciéncia Geografica. Especialista em Planejamento e Gestao de Empreendimentos
Turisticos. Professora Colaboradora do Curso de Turismo e Negocios da UNESPAR — Campus Apucarana. dtchopko@gmail.com.
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que tais elementos constroem uma narrativa sobre o
lugar. Narrativa esta que nem sempre se faz presente

nos discursos turisticos oficiais da cidade.

Com base neste cenario, tem-se construido
o projeto de extensdo “Arte e Cidade — Expressoes
artisticas e as paisagens urbanas”, de carater
interdisciplinar, vinculado ao curso de Turismo e
Negocios da Universidade Estadual do Parand —
UNESPAR (Campus Apucarana). O projeto tem
como objetivo geral promover a compreensdo da arte
como parte constitutiva da paisagem das cidades e
como clemento de media¢do nas vivéncias urbanas,
por meio da articulacao entre os campos do turismo,

arte e cultura.

Através de acdes de sensibilizagdo e
mapeamento busca identificar as diversas expressoes
artisticas presentes no espaco urbano de Apucarana-
PR e municipios da regido, estimulando o olhar
critico dos académicos sobre estas manifestagoes
como movimento de apropriagao do espaco da cidade.
Além disso, enquanto pratica de extensdo, contando
com o apoio do coletivo AFRENTE — Frente Popular
de Apucarana-PR, promove a integracdo entre a

universidade, artistas e comunidade.

A partir de uma abordagem qualitativa, a
metodologia articula levantamento bibliografico,
rodas de conversa e pesquisa de campo. Partindo
inicialmente da construgdo do embasamento tedrico
sobre as diferentes formas de arte no espago publico
e as caracteristicas do que se denomina como arte
urbana. A etapa de pesquisa de campo, atualmente em
andamento, contempla dois levantamentos principais:
a) o mapeamento das expressdes artisticas presentes
nos espacos publicos das cidades de Apucarana e
regido através do registro fotografico e construgdo
de um mapa colaborativo; e a b) agdo denominada
“Procura-se Artistas” com vistas localizar artistas e

produtores culturais destes municipios.
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Com vista a temadtica e seu evidente didlogo
com a Geografia, o projeto se insere no ambito da
geografia humanista, com abordagem alinhada ao
método fenomenologico. A geografia humanista, de
base fenomenoldgica, compreende que a experiéncia
humana ¢ parte da produgdo do conhecimento
cientifico. Na compreensao de Holzer (2016, p. 144)

a partir de Edward Relph, o método fenomenologico

[...] permite o reconhecimento e a descri¢ao das
‘esséncias’ da estrutura perceptiva, rejeitando
as aproximagdes mecanicistas da ciéncia e
valorizando o mundo da experiéncia humana,

valorizando, também, a intencionalidade

humana, ou seja, como o ser se relaciona com

o mundo.

Neste sentido, o aporte tedrico-metodologico
da geografia humanista nos permite compreender o
espaco geografico a partir de sua dimensao simbodlica,
emocional e afetiva, trazendo a subjetividade ao centro
do processo de andlise e compreensdo da realidade.
Este ¢ um ponto central de como o projeto tem
conduzido seu olhar sobre a arte e a cidade, refor¢ando
que “[...] os lugares nao tém somente uma forma e
uma cor, uma racionalidade funcional e economica.
Eles estdo carregados de sentido para aqueles que os

habitam ou que os frequentam” (Claval, 2014, p. 63).

Com base nesta perspectiva, acredita-se que
0 projeto contribui para ampliar a compreensio
da arte como elemento estruturante da paisagem
cultural das cidades e como potencial recurso para o
turismo cultural e para processos de valorizacdo da
identidade local. Ao integrar atividades praticas em
campo, possibilita-se também o contato com “[...]
o conteudo ou tema proposto de uma forma muito
mais dinamica, demonstrando inimeros caminhos do
processo de aprendizagem” (Santos; Santos, 2020, p.
187). Vivéncias em atividades desta natureza sdo parte
fundamental do processo de ensino-aprendizagem.

Ao conhecer a dinamica entre espago urbano e a
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arte, os académicos tém analisado e refletido sobre
as diferentes caracteristicas e contextos das cidades,
enquanto um territério complexo. Esta vivéncia
possibilita uma formagao e atuagao profissional mais

responsavel, critica e sensivel.

No contexto especifico da formagao superior
em Turismo, acredita-se que o projeto contribui para
compreensdo do turismo enquanto um fenomeno
socioespacial, para além de sua dimensao econdmica,
enfatizando as emocgoes e aspectos simbodlicos também
presentes, tendo em vista as diferentes formas que a
cidade ¢ percebida, vivenciada e divulgada. O proprio
alinhamento do projeto a perspectiva da geografia
humanista também contribui neste processo, pois
como afirma Silva (2002, p. 83) “pensar o turismo
¢ pensa-lo como uma pratica social que deve estar
centrada acima de tudo no ser humano, em suas formas
de ver e perceber a paisagem, em suas experiéncias

culturais, seus valores e sentimentos”.

A arte atravessa e ¢ atravessada pela cidade
de formas diversas. A cidade se constitui enquanto
suporte e tema para a arte. Articular arte e cidade
permite diversas reflexdes sobre as multiplas
camadas que constituem a vivéncia no espaco urbano.
Ainda que esteja em desenvolvimento, os resultados
iniciais incluem o registro fotografico de mais de
20 manifestagdes artisticas urbanas, entre grafites,
murais e esculturas publicas, além da identificagao
de artistas locais e a construcao inicial de um mapa
colaborativo das expressdes artisticas presentes em
Apucarana e regido. O desenvolvimento do projeto
de extensdo “Arte e Cidade — Expressoes artisticas
e as paisagens urbanas” evidencia a importancia de
atividades que reconhegam o espaco urbano e arte em

sua potencialidade simbdlica, afetiva e politica.
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POR UMA GEOGRAFICIDADE DO SOM NOS UNIVERSOS BATUQUEIRO E
CHAMAMECERO: ENTRE AS COSMOPERCEPCOES, AS ANCESTRALIDADES
E OS ESOTERISMOS BANTU E GUARANITICOS

Antonio Filogenio de Paula Junior!

Agustin Arosteguy?

Palavras-chave: Geograficidade do som; Universos batuqueiro e chamamecero; Bantu e Guarani; Médio
Tieté e Corrientes.

O presente trabalho propde abordar duas

manifestagdes musicais ritualisticas, o batuque
de umbigada na regido do Médio Tieté paulista
e 0 chamamé correntino, do litoral nordeste da
Argentina, respectivamente saberes afro-brasileiros
e indigenas guarani, como constru¢des musicais dos
lugares a partir da articulagdo das cosmopercepgoes,
das ancestralidades e dos esoterismos bantu e
guaraniticos. Partimos do entendimento que a
musica ¢ uma expressdo ritualistica que envolve
melodia, cddigos, simbolos, percep¢des de mundo,
idiossincrasias, comportamentos, culindrias, e nesse
sentido ¢ importante acrescentar que se trabalha
sobre a ideia da musica como um objeto geografico,
por tanto, procura-se a espacialidade da propria
musica e como ela pode ser concebida como fonte
de informagdes sobre o espacgo. Acreditamos, assim,
que isso nos permiti falar de universos batuqueiro e
chamamecero, bem como das configuracdes de uma
geograficidade do som ou, em outras palavras, de

uma maneira de ser-e-estar-no-mundo a partir dos

componentes musicais e das sonoridades envolvidas
em cada um. E importante mencionar que esse
trabalho ¢ resultante do trabalho de campo realizado
na provincia de Corrientes (Argentina) entre janeiro
e fevereiro de 2025 e na regido do Médio Tieté
(Piracicaba, Capivari, Tieté, e Rio Claro) iniciado no
més de abril do mesmo ano.

E nessa amalgama de conceitos que reside
a relevancia e a problematica dessa proposta.
Consideramos que a musica tem a capacidade de jogar
um papel integral na construcdo, sempre em devir,
da identidade local em torno a raga e a resisténcia
desses dois coletivos historicamente relegados e
marginalizados. Temos que levar em consideragdo
que a musica ¢ facilmente mercantilizavel e vendivel
para o consumo € para o turismo — sobretudo quando o
chamamé obteve em 2020 a chancela da UNESCO —,
entdo ¢ pertinente nos debrugar sobre como a musica
¢ um componente crucial dessas identidades locais
que sdo constantemente (re)criadas, contestadas e

resistidas. E o que torna esse trabalho desafiante em

1 Vinculo Institucional: Pesquisador colaborador da Faculdade de Ciéncias Aplicadas - Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas da Universidade Estadual de Campinas, campus Limeira. E-mail: antonf@unicamp.br.

2 Vinculo Institucional: Pesquisador pds-doutoral no Laboratorio de Geografia dos Riscos e Resiliéncia da Universidade Estadual de
Campinas; Professor na graduagao de Geografia (UBA) e no mestrado em Didatica da Musica (UNA). E-mail: agustin@unicamp.br.
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termos de complexidade ¢ o entendimento que assim
como a identidade de um lugar muda a medida que o
tempo avanga, 0 mesmo 0corre com os sons € amusica,
e com a percep¢do que os seres humanos obtém
deles. Dessa forma, o que este trabalho contribui € no
fato de conceber que tanto o humano quanto o nao-
humano ou o interespécie possuem agéncia (Deleuze
e Guattari, 2004), e se aproximar, entao, aos aportes
recentes das geografias ndo representacionais, em

relacdo a constru¢do musical dos lugares.

Ao conceber a musica como uma maneira
de ser-e-estar-no-mundo e/ou o ser-em-situacao
(Marandola Jr., 2021), ¢ factivel vislumbrar uma
geograficidade (Dardel, 2015) da musica e do som
como possibilidade de criar um universo particular por
meio dos componentes musicais € sonoros. Assim, na
sua concepcao do espago, Dardel compreende que a
existéncia humana se encontra em estreita relagdo com
a Terra, e essa concepg¢ao traz implicita a dimensao
poética do espago (Bachelard, 2000). A nogdo central
€ que o espaco nao ¢ neutro, € a expressao do ser-
no-mundo, portanto, esta carregado de significados
culturais e simbodlicos, onde se entrelagam memoria,
identidade e existéncia, outorgando-lhe sentido/s ao
lugar. Esse pensamento estd em consonancia com a
ideia de estar-sendo do filésofo americanista Rodolfo
Kusch (1962), no qual a existéncia esta ligada a terra,
a comunidade e ao sagrado, em harmonia com a

realidade cotidiana, a identidade cultural e a natureza.
Problematica

A problematica que se pretende desentranhar
¢ como a cosmopercepgdo, O esoterismo € a
ancestralidade dessas manifestacdes musicais
ritualisticas apresentam um modo de estar no aqui e
agora, ou formas de se aterrar proprias das filosofias
ancestrais dos povos bantu e guaraniticos, e a partir
delas permitem refletir sobre o devir constante dos

lugares ou uma espécie de simultaneidade de historias
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que confluem em um aqui e agora que possibilitam a

constru¢dao musical dos lugares.
Objetivos

- Identificar e descrever como se evidenciam
os componentes humanos e ndo-humanos/
interespécies de cada espaco geografico nas duas

manifestagdes musicais ritualisticas.

- Dilucidar como o espaco ¢ apresentado
(simbolica e conceitual) nas duas manifestacdes

musicais ritualisticas.

- Indagar como o esoterismo, a ancestralidade e
espiritualidade operaram e continuam a operar

na constru¢do musical dos lugares.
Metodologia

O principal desafio metodologico que

enfrentamos foi ndo utilizar métodos visuais
vestidos ou disfarcados para o mundo sonoro e
sim metodologias auditivas focadas a explorar e
experimentar o que ¢ a musica e como ela funciona
como musica no mundo. Esta metodologia foi adotada
na tese de doutorado de Lucas Panitz (2017) ao propor
um dialogo entre a Geografia e a Antropologia, onde
o ponto de encontro ¢, por parte da Antropologia, “o
do reconhecimento do papel do espaco na producao
do simbdlico e da multiescalaridade dos processos
sociotécnicos e culturais”, e por parte da Geografia “o
da especificidade do papel da cultura na produgao do
espaco geografico em suas mais variadas categorias

de analise” (Panitz, 2017, p. 73).
Consideracoes finais

Tanto se pensarmos o batuque de umbigada
quanto o chamamé nos dias atuais, certamente nao
podemos deixar de lado a magnitude que ainda hoje
tem os vestigios bantu e guaraniticos que neles se

evidenciam. No primeiro caso, nas seis cidades
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paulistas ¢ possivel encontrar espagos, pessoas €
coletivos que tem a essa manifestagao ritual como
simbolo de expressao e identidade, o que faz com que
o batuque tenha um circuito batuqueiro cada vez mais
potente e articulado, que fazem com que essa historia
de luta e resisténcia afro-caipira esteja latejante
marcando o pulso no interior paulista. Assim, todos
os elementos elencados ao longo do texto: o tambu,
0 quinjengue, as matracas, o guaia, as modas, os/
as batuqueiros/as, os cumbas, se articulam em uma
espécie de constelagdo sonora de conceitos geograficos
e musicais que gravitam em torno do batuque de
umbigada, entendido como a manifesta¢ao ritualistica
a partir da qual o mundo sonoro do Médio Tieté se
evidencia e presentifica. E no segundo, a provincia de
Corrientes em sua totalidade conforma um territério
onde o chamamé faz parte da paisagem, da natureza
e da vida dos habitantes. Nesse sentido, ¢ pertinente
pensar que todos seus elementos (instrumentos,
culindria, habitos, flora e fauna, vento, fogo, agua e
terra) se articulam em uma espécie de emaranhado
sonoro de conceitos geograficos e musicais que
gravitam em torno do universo chamamecero,
entendido como a manifestacao ritualistica a partir da
qual o mundo sonoro do nordeste se faz presente de
um modo holistico e cabal. E nessa articulacio entre
0 esotérico, o ancestral e a cosmopercepcao bantu e
guarani que o batuque o e chamamé se manifestam e se
presentificam como uma possibilidade de mundo, um
territorio geografico que convida a ser percebido por
todos os sentidos, € nao so pela vista (Smith, 1997),
Jj4 que ambas musicas através de seus componentes
matérias e imateriais tecem uma paisagem sonora
que combina os mundos mistico, magico e espiritual,
conferindo-lhes igual ou até maior for¢a e sentido que

ao mundo fisico.
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VERSANDO MUNDOS: EXPERIENCIA NO JURI DO SLAM DE
POESIAS INTERESCOLAR DE SAO PAULO DE 2025

Beatriz Santos de Souza!

Palavras-chave: Arte. Cultura. Espaco Urbano. Turismo Cultural.

Entendendo o Slam

Um galho da grande arvore da palavra falada
— ¢ assim que Emerson Alcalde (slammaster, produtor
artistico e fundador do Slam das Guilhermina e do
Slam Interescolar) compreende o slam de poesia.

Oralidade e performance caminham juntas no slam.

Tal modalidade poética ndo ¢ algo recente.
Foi em 20 de julho de 1986, em Chicago no Green
Mill Jazz Club que Marc Smith desenvolve o que ele
nomeou de Slam: um campeonato poético (Alcalde,
2024). Marc desenvolveu um meio ludico no qual
qualquer pessoa possa ler seus poemas diante de uma

plateia interativa e empolgada.

Trés minutos, poesias autorias, auséncia de
aderegos, figurino ¢ fundo musical sdo as regras
basicas para um poeta performar no slam. Um corpo
de cinco jurados, escolhidos na hora, dao notas de 0 a
10 as quais a maior e a menor nota ¢ descartada. Sob
os gritos da plateia, cada nota ¢ dita pelo slammaster
— slammer que comanda a batalha —, se 10 ouve-se o
POW! caso contrario ouvimos um CREDO!! E assim,
ao longo de trés rodadas para definir o vencedor do

dia, presenciamos performances unicas.

O

Unidos. Em 2008 ele passa a integrar a agenda de

slam ndo ficou restrito aos Estados

artistas e poetas brasileiros na cidade de Sao Paulo,
principalmente nas periferias. Roberta Estrela D’ Alva
(atriz, slammer, pesquisadora e produtora), por meio
do Nucleo Bartolomeu de Depoimentos fundou o
primeiro slam do Brasil em 2008, o ZAP! Slam —

Zona Autonoma da Palavra.

O galho da palavra falada que aqui cresceu foi
se ramificando e novos grupos foram surgindo. Em
2012 Emerson Alcalde funda o Slam da Guilhermina
realizado ao lado da estagao de metr6 Guilhermina-
Esperanca (Linha Vermelha em Sao Paulo), tornando-
se entdo o primeiro grupo a realizar slam em espacos
publicos (Oliveira; Bastos, 2024).

Com o passar dos anos o slam foi conquistando
diversas territorialidades brasileiras e se consolidando
como mais uma expressao artistica periférica. Estima-
se que existam mais de 200 grupos por todo o pais
(Alcalde, 2024). Podendo ser lido como um fenomeno
plastico, o slam foi adequando-se as demandas e
questdes envolvendo raga, género, sexualidade,
seguranga publica, juventudes, entre outros. E no
decorrer dos anos o slam, que ja havia conquistado as

ruas, adentrou em uma nova espacialidade: as escolas.

1 Doutoranda em Geografia pelo Programa de Pds-Graduagdo em Geografia (PPG) da UNICAMP. beatrizsantosb90@gmail.com.
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O slam interescolar

Em 2014 Emerson Alcalde foi finalista e
conquistou o segundo lugar no campeonato mundial
de slam na Franca. Além de toda emogao ao longo do
campeonato, outro detalhe chamou a atencao do poeta:
no primeiro dia do Grand Poetry Slam acontece o
Slam Interescolar Parisiense. Apds retornar ao Brasil,
em 2015, Alcalde rapidamente desenvolveu um slam
interescolar na cidade de Sao Paulo, pelas escolas da
Zona Leste (Oliveira; Barros, 2024).

Em 2015 a modalidade comegou com quatro
escolas e dois poetas representando cada uma
(um do Ensino Fundamental II ¢ outro do Ensino
Meédio). J4 em 2016, na segunda edi¢do, o numero
de escolas aumentou para 20 extrapolando os limites
da Zona Leste (Alcalde, 2024). Atualmente, segundo
reportagem da Veja Sao Paulo (Lima, 2025), o Slam
Interescolar mobiliza mais de 400 escolas do estado
de Sao Paulo, sendo a maioria publica. Demonstrando
a potencialidade do slam nas escolas, Alcalde (2024)
cita que a modalidade também ¢ realizada no Rio de
Janeiro, Espirito Santos, Mato Grosso do Sul e Minas

Gerais.

Com o proposito de desenvolver o
protagonismo juvenil e estimular a leitura, em
conjunto com Slam da Guilhermina, Emerson
Alcalde desenvolveu uma metodologia chamada
poeta-formador. Slammers sdo selecionados e ficam
responsaveis por realizar um ciclo formativo, por
meio de oficinas, nas escolas para os alunos e para os
professores (Oliveira; Barros, 2024; Alcalde, 2024).
O poeta-formador também acompanha as seletivas
do slam interescolar. Neves, Santos e Holanda (2023)
comentam que sdo ministradas as seguintes oficinas:

escrita, voz, corpo e performance.

Fazendo uma breve relagdo com Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, tal metodologia e o

proprio slam interescolar contemplam, por exemplo, as
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competéncias especificas da area de linguagens tanto
para Ensino Fundamental como para Ensino Médio.
Compreender as linguagens enquanto expressao de
subjetividades, uso de diferentes linguagens para
se expressar, entre outras fazem parte do processo
formativo que envolve o slam interescolar. Mas
engana-se quem acredita que somente professores
de linguagens participam. Professores das diferentes
areas — linguagens, humanas, naturezas e matematica
— também participam. A interdisciplinariedade ¢

marcante no slam interescolar.

Para entendermos melhor a complexidade
da modalidade, nada melhor que um relato de quem

experienciou um pedaco desse fendmeno.
Juventude versando mundos: a experiéncia no juri

Peco licenca para utilizar nesse momento
a primeira pessoa. De forma bem resumida, até o
momento da seletiva a qual participei, todas as escolas
passaram pela inscricdo do edital que ¢ langado no
comego do ano; pela formagdo com o poeta-formador
e pelas seletivas internas de cada escola para a escolha
dos seus representantes — um do Ensino Fundamental
II e outro do Ensino Médio. Passado esse processo ¢
chegada a hora das seletivas entre as escolas para a

defini¢ao dos finalistas.

Diante da propor¢ao que tomou e anecessidade
de um juri diversificado e imparcial (pessoas sem
vinculos com os alunos e/ou escolas participantes) um
formulario foi divulgado pelo Slam da Guilhermina
com as datas e horarios das chaves para quem desejar
se voluntariar em ser jurado. As seletivas aconteceram
online, pois tinhamos alunos de todo o estado de Sao
Paulo e jurados do Brasil inteiro, e foram transmitidas
no canal do YouTube do Slam da Guilhermina. As
regras sao as mesmas do slam geral: trés minutos de
performance, nada de aderegos ¢ fundos musicais e

poemas autorais.
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Participei das chaves R (13 de outubro) e T
(20 de outubro), ambas do Ensino Médio. A primeira
contou com 15 poetas e a segunda com 16 poetas.
Eramos cinco jurados e a cada performance a maior
e a menor nota era descartada. Na chave R tivemos
a primeira rodada na qual cinco poetas passaram
para a segunda rodada onde tivemos um empate
entre trés poetas, j4 que apenas dois passariam para
a final. Diante disso, para nds jurados, foi dada a
missdo de anotar o nome do poeta que queriamos e
assim o desempate aconteceu. Ja na chave T as fases
aconteceram normalmente sem empate e¢ dois poetas
foram consagrados finalistas. Mas ndo vou me deter

nas partes técnicas do slam interescolar.

Em ambas as chaves eu ndo estive diante
apenas de alunos declamando poesias, mas acredito
fortemente que presenciei o futuro da literatura
brasileira. Eram maultiplas realidades performadas,
narrativas singulares, mas que em algum momento se
cruzavam. Racismo, homofobia, bullyng, feminismo,
decolonialidade, periferia, seguranga publica, foram

alguns dos temas performados pelos poetas.

Diante das cameras, em varios momentos, nao
contive a emocao em assistir jovens dando vida as
palavras escritas por eles mesmos. Era o protagonismo
acontecendo diante de mim. O slam ¢ expressdo que
conecta o sujeito e seu mundo visceralmente pois ¢

palavra e corpo atuando mutuamente.

Alguns poetas estavam nas escolas
acompanhados de seus professores e até uma plateia
de colegas e outros estavam em seus quartos. Trago
esse detalhe pra falar que a espacialidade é apenas um
pequeno detalhe ja que o slam acontece onde o poeta
esta. E em nenhum momento, estar ou ndo na escola
afetou nas seletivas ja que nods jurados avaliamos a

performance.

Quando saiam as notas era empolgante ver o

brilho no rosto de quem gabaritava com 10,0 como
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também dava um aperto ver os rostos de outros nao
tdo felizes com notas um pouco menores. Ser jurado
no slam, normalmente, ja ¢ um desafio e ser jurada
de poetas jovens ¢ mais desafiador ainda. Entretanto,
a maturidade de todos mostrou que o importante ¢ a

celebracdo poética e a oportunidade de se expressar.

Ao final de cada chave, apds o anuncio dos
finalistas, seja na escola ou em casa a alegria e mogao
tomavam conta: professores e colegas vibrando a
conquista e os poetas emocionados e empolgados por

serem finalistas.

Dentro do ambiente escolar o slam foi
deixando de ser apenas um movimento literario
periférico e tornou-se, também, um movimento de
letramento ¢ autoafirmacdao dos estudantes. Dantas
(2019) afirma que hé ligagdo da poesia de slam com a
vida do aluno a partir da linguagem coloquial utilizada
e as tematicas sociais abordadas nos poemas. E uma
literatura proxima dos alunos e que pode aflorar sua
imaginagdo e criatividade para também criar textos.
Os estudantes possuem um meio literario capaz de
contemplar seu mundo vivido e assim performar

poeticamente suas geograficidades.

Ao ser inserido dentro da escola, o slam
interescolar amplia as possibilidades do trato literario
em sala de aula tornando-se uma possibilidade de
trabalhar a poesia em sala de aula aliada a valorizagado
da experiéncia cultural e individual de cada estudante
como também da prépria cultural literaria periférica
(Ferreira, 2022).

O slam, enquanto um fendmeno poético da
oralidade, mostrou aos estudantes que a palavra falada
carrega a mesma poténcia poética que a escrita. E que
suas experiéncias poderiam ser narradas independente

da norma culta.

Ao longo desses 10 anos de slam interescolar,
a unido escola e slam vem se mostrando cada vez mais

frutifera para uma geracdo que, cada vez mais, estd
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imersa em redes sociais € mais distantes dos livros
e da leitura. O slam permitiu a esses jovens a uniao
entre a poesia e suas realidades por meio de uma
linguagem acessivel e proxima de todos. Estamos
presenciando o surgimento de uma nova geragdo de
escritores e trazendo para o texto uma frase comum

nas redes “a base vem forte.”
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A CARTOGRAFIA DO ARACNIANO EM FERNAND DELIGNY:
CONTRIBUICOES PARA UMA GEOGRAFIA DA EXPERIENCIA E
EDUCACAO INCLUSIVA

Rafael Gongalves da Silva!
Maira Kahl Ferraz?

Palavras-chave: Fernand Deligny; Geografia Humanista; Fenomenologia; Linhas de Errancia; Educagado

Inclusiva.

Problematica

A educagdo geografica esteve historicamente
associada com um projeto positivista de conformagao
com a consolidagdo dos Estados-Nag¢odes do modo de
producdo capitalista. Esta pesquisa propde tensionar
os limites da educagdo geografica para além da técnica
e memorizagdo, em favor de um conhecimento que
construido com a experiéncia, se articula em redes
significativas. Para tal, adotamos uma perspectiva
fenomenoldgica, recusando a dicotomia sujeito/

objeto, se debrucando sobre a obra de Fernand

Deligny.
Fernand Deligny ¢ um autor francés
reconhecido  principalmente como  educador,

mas preferia ser considerado “poeta” e etdlogo”.
Seu trabalho foi dedicado as criangas e jovens
“inadaptados”: delinquentes, psicOticos e autistas.
Ele tentava buscar novas formas de dar a essas

criangas uma oportunidade de viverem em uma

sociedade excludente. Seu método questionava a
centralidade da linguagem. Repudiando qualquer tipo
de encarceramento, ele buscava criar circunstancias e

espacos de trocas e encontros.

Neto; Teles e Zoboli (2024) indicam que a
tradu¢dao dos textos de Deligny para o portugués ¢
recente, o texto em que trabalhamos foi traduzido em
2015. Por isso, existe poucos trabalhos que discutem
a contribui¢do dele para o contexto brasileiro. Ainda
¢ mais escasso aqueles que ressaltam uma possivel
contribuicao para o ensino de geografia. Portanto, o
nosso interesse em sua obra parte da forma como ele
se relacionava com as criangas autistas nao verbais.
Em suas anotacdes de experiencias pedagdgicas a
cartografia foram seus guias para vivenciar uma outra

perspectiva humanista.

Marandola Jr. e Lima-Payayéa (2023) ao se
perguntarem qual seria o humanismo para a geografia
humanista estdo criticando o mesmo sentido que

Deligny (2015) construiu em suas praticas. Miguel

1 Mestrando no PPG Interdisciplinar em Ciéncias Humanas ¢ Sociais Aplicadas (FCA-UNICAMP). r296191@dac.unicamp.br.
2 Doutora em Geografia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Professora do curso
de Geografia do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) e do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas (ICHSA) da UNICAMP/FCA. mairakferraz@gmail.com.
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(2024) coloca que existe a proposi¢ao de uma virada
antropologica em seu pensamento, pois tensiona
a categoria de normalidade, tomando as criangas
autistas em suas singularidades irredutiveis. Miguel
(2024) nos aponta que sua proposta foi de realizar o
inventario dos gestos dessas criangas, a cartografia
de “linhas de errancia”, elencando o que desencadeia
suas atitudes e seus procedimentos proprios que nao
tém o uso da linguagem, organizando o seu espago

vital de outra forma.

A nossa pesquisa se intitula Cartografia do
aracniano, pois o autor coloca o modo de existéncia
dessas criangas como aranhas que tecem suas teias.
Nelas sdao tramadas redes, essas redes sdo emaranhados
expressos no corpo pelo vagar das criangas. Elas sao
desprovidas de uma utilidade e foram grafadas na
cartografia de “linhas de errancia” de Deligny. Ao
fazer suas representacdes espaciais, ele chega nessa
analogia com o mundo do inseto, em uma geografia

mais-que-humana.

Portanto, acreditamos que o pensamento desse
autor pode contribuir para a constru¢ao de vivéncias
pedagdgicas com as criangas autistas através da
constru¢do de mapeamentos que se libertam da logica
positivista no ato de cartografar. Um estilo de tragado
que pode ser feito junto ao corpo em movimento,
quando as criangas “vagam” elas estdo graciosamente
criando um espago para habitarem. Esse exercicio
sensivel exige liberdade e observacdo atenta dos
movimentos realizados, porque segundo Deligny
(2015) o tragar € inato e ao analisar o comportamento
humano em profundidade mergulhamos as nossas

raizes no reino animal.

Ao grafar as linhas de errancias das criangas
tensionamos a possibilidade de uma educagdo que
se afasta de um tratamento psiquidtrico para uma
fenomenologia do espago aracniano e suas redes.
Com essa revisao bibliografica estamos sugerindo que

os espagos educativos que pretendem ser inclusivos
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poderiam fornecer mais do que modulacdo, mas
reconhecimento de outras expressoes. Tecer ¢ um
forma de escrita, assim como revela sua etimologia
do latim zexere, entdo entrelacar com/na terra através
de movimentos no espago ¢ uma pulsdo de vida.
Criando esses registros desviamos a geografia de
uma convenc¢do cartografica para uma experiéncia
imersiva na qual aprendemos com os aracnianos:
apenas cartografamos o espaco de forma analitica e
distanciada, ou também podemos ser rabiscados em

nossa geograficidade?

Deixando os questionamentos fluirem nesse
processo de pesquisa, buscamos nos fissurar nessa
abertura de Marandola e Lima-Payaya (2023) em
uma descentralizagdo do ser humano buscando
legitimidade no conhecimento de tecer no mundo
como aranha, nessa relagdo o nao-humano nao ¢é
apenas inspiracao, mas esta em metamorfose continua
tdo intensa, que se torna impossivel a distingdao das
espécies. Por isso, aracniano, aranha e humano,
palavras que se criam para tensionar o isolamento
antropocéntrico. Admiramos o trabalho de Deligny
por se estabelecer nessa zona fronteiriga, em que a
inclusdo também esta articulada com o nao-humano.
Os aspectos recalcados retornam para podermos
aprender outras formas de relacionamento que nao se
restringem aos modelos coloniais. Cartografar com

aracnianos ¢ abertura para confluir.

2

E importante que essas praticas educativas
geograficas tenham mais visibilidade, pois como
destacado por Miguel (2024) se trata de tornar
comum outras manifestacoes dos humanos em sua
propria linguagem mesmo que elas ndo se apresentem
de forma assertiva ou definidora. Ao realizar esses
mapas podemos construir uma espacialidade mais
adequada as criangas, que funcionam como “maquinas
terapéuticas” que podem ser compartilhados com as
familias. Ampliando a concepcao na qual nao estamos

apenas no espago, mas estamos em um processo de
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criagdo continuo em que o mundo-corpo se tece em

um vinculo relacional.
Objetivos

Analisar e compreender a Cartografia do
Aracniano na obra de Fernand Deligny, investigando
como o conceito de “linhas de errancia” pode subsidiar
a constru¢do de um arcabouco teérico-metodologico
para praticas interdisciplinares e inclusivas no ensino

de geografia.
Metodologia

A metodologia adotada ¢ a analise qualitativa,
ancorada em uma revisao bibliografica aprofundada
da obra “O Aracniano e Outros Textos” de Fernand
Deligny (2015), complementada por textos que
discutem suas contribuigdes para a geografia

humanista/fenomenoldgica e a educacao especial.

Referéncias

DELIGNY, Fernand. O aracniano e outros textos.
Tradugdo de Lara de Malimpensa. Sdo Paulo: N-1
edicoes, 2015.
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MIGUEL, Marlon. Fernand Deligny e as ecologias
do humaneo. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2024.
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Fabio. Contemporaneo Fernand Deligny: cartografar
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A homofobia, assim como a xenofobia,
0 racismo e o antissemitismo, ¢ uma forma de
discriminacao que consiste em enxergar o outro como
inferior, anormal ou até contrario devido as suas
diferencas, criando uma barreira entre ele € o resto
do que se ¢ entendido por humanidade, e justificando
assim a exclusdo e o preconceito (Borrillo, 2010).
Dentre os mais diversos ambientes em que ahomofobia
pode ocorrer, destacam-se especialmente o contexto
familiar e o mercado de trabalho. A familia, embora
nem sempre seja uma instancia protetora ideal,
possui o potencial de oferecer acolhimento e apoio
emocional significativo, sobretudo em momentos
criticos, como o processo de revelagdo da orientagao
sexual (Souza; Nascimento; Scorsolini-Comin,
2020). Quando esse acolhimento falha, seus efeitos
sao profundos e atravessam diferentes dimensdes da
vida do jovem. No mercado de trabalho, por sua vez,
profissionais homossexuais enfrentam obstaculos
e preconceitos em praticamente todas as etapas
desse ambiente, desde a selegdo até a progressao na
carreira. Tais barreiras podem afetar sua remuneragao

e oportunidades de ascensao, além de limitar escolhas

profissionais em funcdo de esteredtipos de género
que ainda estruturam muitas praticas e expectativas

laborais (Souza; Honorato; Beiras, 2021).

Contudo, em um estudo realizado por Sousa
e Besarria (2018), usando os dados do Censo 2010
para verificar se hd ganhos diferenciados entre os
trabalhadores da regido nordeste dada a sua orientagao
sexual, constatou-se que tanto homens gays quanto
mulheres lésbicas apresentam rendimentos maiores
do que os heterossexuais. Esse resultado, a primeira
vista, pode parecer contraditorio diante da literatura
que aponta a existéncia de discriminagao e barreiras
estruturais enfrentadas por pessoas LGBTQIAPN+
no mercado de trabalho. Entretanto, ao aplicar a
decomposigdo salarial de Oaxaca-Blinder!, os autores
verificaram que asdiferencas encontradasnaosedevem
a fatores discriminatorios, mas sim aos atributos dos
individuos homossexuais, entre eles a escolaridade.
O estudo em questdo reforca indiretamente o

papel central da educacdo como um fator capaz

1 Método estatistico amplamente utilizado na economia para
averiguar se a vantagem/desvantagem salarial de um certo grupo
se deve a discriminagdo ou a caracteristicas desses individuos.

1 Graduando em Economia pela Universidade Estadual de Londrina, andre.luiz.jacob@uel.br.
2 Professora Doutora no Programa de Poés-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-

UEL), jeanimoura@uel.br.
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de modificar a vida desse grupo constantemente
fragilizado e marginalizado, sustentando anecessidade
de investigar de maneira aprofundada como as
trajetorias escolares desses individuos se constroem,
sdo interrompidas ou transformadas, e de que maneira
tais percursos influenciam suas possibilidades de
insercao profissional e de construgdo de uma vida
digna.

Com isso, o projeto de inicia¢do cientifica
Trabalho e Exclusdo
LGBTQIAPN+: Impactos da Ruptura Familiar na

Vida de Jovens e nas Vulnerabilidades da Pratica

intitulado  “Educagao,

Docente” assume como eixo central essa relacao entre
exclusao familiar, educagdo e trabalho. Adotando
da comunidade
LGBTQIAPN+ expulsos de casa por conta de sua

orientagdo sexual, pretende-se investigar os impactos

como recorte o0s membros

da exclusdo de jovens de suas familias, especialmente
no que se refere ao acesso e a permanéncia na
educacdo e, consequentemente, a insercdo no
mercado de trabalho, além de buscar entender o
que ja ¢ feito por esse grupo no que diz respeito a
politicas publicas e a¢des afirmativas. Afinal, quanto
do processo educativo desses jovens ¢ prejudicado
apos a ruptura familiar e como isso reflete no decorrer
de suas vidas? Ademais, também ¢é campo de andlise
as vulnerabilidades que atravessam o exercicio da
docéncia diante dessa realidade, tanto em relagdo ao
acolhimento e acompanhamento desses jovens no
contexto escolar quanto nas proprias vivéncias de
professores LGBTQIAPN+, que também enfrentam

formas semelhantes de exclusao.

A pesquisa toma como ponto de partida a
revisao de literatura, com o objetivo de aprofundar o
entendimento sobre os contextos tedricos € empiricos
que envolvem a exclusdo social, a marginalizagao
e suas repercussoes educacionais e profissionais,

seguida da coleta e andlise de dados qualitativos

o
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e quantitativos. Entrevistas e grupos focais com

jovens expulsos permitirdo compreender suas
trajetorias e estratégias de enfrentamento, enquanto
dados secundarios auxiliardo na identificagdo de
padrdes. Também serdo realizadas entrevistas com
LGBTQIAPN+

e aqueles que atuam com esse publico, a fim de

educadores, incluindo docentes
investigar vulnerabilidades na pratica pedagdgica
e nas condi¢des institucionais e emocionais do
trabalho docente. Por fim, serdo analisadas politicas
publicas e agdes afirmativas destinadas a populacdo
LGBTQIAPN+, visando identificar avancgos, lacunas

e caminhos para politicas mais inclusivas.

O projeto de iniciagdo cientifica teve suas
atividades iniciadas em setembro de 2025 e, até
o momento, ao revisar a literatura encontrada,
foi percebido que pouco se estuda sobre os temas
abordados de forma integrada. Essa constatagdo
reforca a urgéncia de explorar as repercussdes da
comunidade em questdo nos contextos citados:
no mercado de trabalho e no contexto familiar,
além de sua relacdo com o acesso a educagao de
qualidade. Observa-se que a maior parte da produgao
académica aborda esses eixos de forma fragmentada,
0 que torna escassa a fonte de informagao a respeito

do tema em sua complexidade.

Dentre os resultados esperados para essa
pesquisa estd a identificagdo das penalidades e
desigualdades para jovens LGBTQIAPN+ expulsos
de casa quando se diz respeito ao acesso a educagao
de qualidade e, posteriormente, em seu €xito na busca
por emprego. Espera-se também que a pesquisa
oferecga recursos para que se reflita sobre essas vidas
jogadas as margens, assim como as vulnerabilidades
enfrentadas por docentes e discentes que fazem
parte da comunidade LGBTQIAPN+, bem como
por aqueles que, em sua pratica pedagogica, buscam

enfrentar a homofobia e o preconceito dentro do
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ambiente escolar e fora dele. A investigacdo pretende
evidenciar como essas fragilidades impactam o fazer
docente e as relacdes pedagdgicas, contribuindo
para a construcdo de politicas educacionais mais
inclusivas e para o fortalecimento de uma pratica
docente comprometida com os direitos humanos e
a equidade. Além disso, pretende-se contribuir para
suprir a lacuna existente na literatura, considerando a

escassez ja comentada.

Em suma, ao entender a relevancia do papel
da educagdao como divisor de adguas na vida de um
individuo pertencente a comunidade LGBTQIAPN+,
compreende-se a necessidade da conscientizagcdo a
respeito da contribuicdo que pode existir ao estudar
esses temas de forma agregada. O projeto de iniciagao
cientifica mencionado busca justamente isso, dar mais
visibilidade ao tema e contribuir para sua compreensao
empirica e tedrica. Investigar, entender e ouvir as
vozes marginalizadas ¢ estudar as falhas, os medos
e as possibilidades para que se possa transformar e
melhorar a realidade presente. Nao ha como pensar
numa sociedade justa sem que se ouca aqueles que

sao injusti¢cados por ela.
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Introduciao

Nas ultimas décadas, o encarceramento

feminino no Brasil tem crescido de forma
significativa, marcado pela seletividade penal, pela
criminalizacdo da pobreza e pela reproducao de
desigualdades de género, raca e classe (Borges, 2019).
A privagdo de liberdade opera como um processo
de ruptura territorial: ao serem deslocadas de seus
territorios de vida, mulheres t€ém fragmentadas suas
referéncias comunitarias, afetivas e identitarias. A
geografia humanista e a cartografia social oferecem
contribuicdes fundamentais para compreender
esses processos, ao reconhecer que o espago nao ¢
apenas suporte fisico, mas dimensao constitutiva das
experiéncias, das memorias e das formas de existir
no mundo. Assim, cartografar nao significa apenas
mapear territorios, mas narrar percursos, reinscrever
presencas e produzir sentidos sobre si e sobre o

espago.

E nesse horizonte que se insere o projeto
“Grades em Transgressdo Consolidagdo e Ampliagdo:
Novos Horizontes de Inovagao ¢ Inclusdo Social”,
vinculado ao Departamento de Geografia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). A
iniciativa configura uma acdo extensionista que
desenvolve praticas formativas de carater socio-
politico-cultural e de articulagao de direitos na Cadeia
Publica Feminina de Santo Antonio da Platina (PR).
Entre suas elaboracdes, destaca-se a oficina aqui
apresentada, fundamentada na cartografia social,
buscando tensionar os efeitos espaciais e subjetivos

da privagao de liberdade feminina.

Método

O presente estudo visa apresentar ¢ analisar
uma oficina de cartografia social desenvolvida com
mulheres privadas de liberdade (PPLs) da unidade

prisional de Santo Antonio da Platina (PR), no ambito

1 Graduanda em Psicologia pela Universidade Estadual de Londrina. E-mail: isadora.mouradoi@uel.br.
2 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina. E-mail: tamiris.carvalho@uel.br.
3 Professora Doutora no Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL). E-mail:

mcassiacampos@uel.br.

4 Professora Doutora no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL). E-mail:

pfpaula@uel.br.
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do Projeto Grades em Transgressdo. A proposta
fundamentou-se em uma abordagem qualitativa e
participativa, e, buscou criar espacos de expressao
territorial, fortalecimento de pertencimento e
valorizagdo de trajetorias individuais e coletivas,
compreendendo que as experiéncias espaciais
das mulheres sdo atravessadas por deslocamentos
forcados, rupturas comunitarias e ressignificagcdes de

seus territorios de vida.

A atividade

aproximadamente 45 minutos, sendo organizada

destrinchou-se em
em trés etapas, iniciando por uma roda de conversa,
introduzindo conceitos de cartografia e lugar, por
meio de perguntas disparadoras, destacando-se a
cartografia social como produgdo coletiva de mapas
orientada por vivéncias, afetos e significados. Em
seguida, realizou-se a atividade pratica, na qual
as participantes construiram um mapa coletivo do
Parana em papel kraft, registrando cidades e espagos
que marcaram suas trajetorias e relagdes de cuidado,

pertencimento ou dor.

Palavras, simbolos e desenhos foram

utilizados  livremente, com acompanhamento
em escuta ativa pelas facilitadoras. O processo
buscou revelar territorialidades invisibilizadas pelo
encarceramento e estimular a elaboracdao de memorias
e vinculos. Por fim, no encerramento, as participantes
compartilharam sentimentos emergentes e refletiram

sobre a compreensao de lugar.
Resultados e Discussiao

A partir da agdo, realizou-se um total de
4 oficinas na unidade prisional, envolvendo uma
totalidade de 40 mulheres, possibilitando observar
tanto poténcias quanto limites do uso da cartografia
social em contexto prisional. Notou-se que, mesmo
com o apoio visual do mapa-base do Parana,

persistiram dificuldades na localizagdo de cidades
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e na transposi¢do das memorias territoriais para o
suporte grafico. Esse aspecto relaciona-se a baixa
escolarizag¢do historicamente presente na populagio
penal brasileira (Infopen, 2017), realidade também
verificada na instituicdo onde a agdo ocorreu, na
qual 45% das mulheres declararam ter Ensino
Fundamental Incompleto, segundo questionario
socioecondmico aplicado pelo Projeto Grades em
Transgressao (2024-2025). Esse dado reforca andlises
que indicam a prisdo como espaco de concentracdo
de desigualdades educacionais prévias e ndo como

instancia de superacdo das mesmas (Wacquant, 2001).

Outro elemento relevante diz respeito ao
proprio espaco fisico da atividade: as grades que
separavam a sala das participantes se mostraram uma
barreira concreta e simbolica, limitando a circulagao,
o compartilhamento dos materiais e o contato sensivel
entre as mulheres e as facilitadoras. Assim, o ato de
mapear foi atravessado pela materialidade do carcere,
produzindo uma cartografia que, além de afetiva,
¢ também marcada por auséncias, interrupcdes e
fronteiras impostas, trazendo a reflexdo de que o
espago € sempre politico, € no carcere essa politizagao
torna-se incontornavel.

Apesar dessas restri¢coes, os efeitos trouxeram
a tona a rememoracdo das mulheres sobre lugares
de protecao, alegria e cuidado, frequentemente
associados a figuras familiares e religiosidades. Em
contrapartida, emergiram também associagdes entre
“lugar ruim” e cadeia, revelando que a experiéncia de
encarceramento produz ressignificagdes territoriais
atravessadas por dor, medo, saudade e resisténcia
(Davis, 2003). A cartografia coletiva caracterizou-
se, assim, em espaco de elaboracdo simbolica,
permitindo que memorias antes silenciadas ganhassem
visibilidade.

O mapa resultante constituiu-se como um

grande mosaico territorial do Parand, desenhado com
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canetas, palavras e simbolos. Ainda, mulheres oriundas
de outros estados desenharam suas cidades nas bordas
do mapa, gesto que ampliou a cartografia para além
das fronteiras politicas do estado e produziu um
sentimento de reconhecimento e inclusdo territorial.
Esse aspecto refor¢a a compreensdo de lugar como
construcdo socioespacial e afetiva, que ndo se reduz
ao enderego fisico, mas envolve pertencimento e
vinculagao identitaria.

Dessa forma, os resultados indicam que a
cartografia social, quando articulada a educagao
contextualizada, pode atuar como pratica de
ressignificacdo dos territorios de vida, fortalecendo
vinculos, narrativas e identidades em contexto
prisional. Evidencia-se, portanto, a importancia de
politicas e acdes educativas que abordem a relagao
entre territorio, escolarizacao e privacao de liberdade,
visando estabelecer processos emancipatérios que

ultrapassem a fung¢ao punitiva do sistema prisional.

Conclusao

Diante do exposto, evidencia-se que a
oficina, possibilitou a emergéncia de narrativas que
desestabilizam a logica desumanizante do cércere e
reafirmam os territorios de vida que seguem existindo
para além das grades. Ao reconhecer nas mulheres
sujeitos histdricos, geograficos e politicos, a agdo
extensionista ndo apenas produz reflexdo, mas compde
estratégias de reconstrugdo de vinculos, memorias e
pertencimentos, contribuindo para praticas de justica
social e de enfrentamento as desigualdades que

atravessam o encarceramento feminino no Brasil.
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Introducio

E inegavel a contribuicio de Merleau-
Ponty paraoentendimentodacriancaedaespacialidade
infantil, assim como para o desenvolvimento da
fenomenologia contemporanea. Suas perspectivas
continuam a influenciar pesquisadores de todo o
mundo no estudo da percepg¢ao infantil do espago,
particularmente no que diz respeito a corporalidade e

as experiéncias vividas (Machado, 2010).

Entre 1949 e 1952, durante seu periodo
como titular da catedra de Psicologia da Crianca
e Pedagogia na Sorbonne — registrado na obra
Psicologia e Pedagogia da Crianga (2006) -, Merleau-
Ponty estabeleceu uma abordagem inovadora para seu
tempo: compreender a crianga a partir de sua propria

experiéncia, e ndo pelas teorias pré-concebidas.

O filésofo desenvolveu uma concepgao de
infancia, destacando nao as diferencas entre criangas
e adultos, mas as caracteristicas que tornam a
infancia um periodo unico. Dentre estas, destaca-se
o poliformismo infantil, ou a capacidade da crianca

em realizar diferentes agdes simultaneamente, que

demanda compreensdo e acolhimento por parte dos

adultos.

Seus estudos revelam como a crianga, desde o
nascimento, percebe e interpreta o espago que habita
através de suas relagdes intersubjetivas, gerando

experiéncias nos diferentes locais de vivéncia.

Este trabalho tem como objetivo evidenciar as
contribui¢cdes de Merleau-Ponty para a compreensao
das percepcdes infantis sobre seus espacos de
vivéncia.

Nesse sentido, a presente pesquisa, vinculada
ao desenvolvimento da minha Tese, procura também
por meio desta abordagem, demonstrar a fertilidade
do diadlogo entre a fenomenologia de Merleau-Ponty
e a Geografia da Infincia, tendo a crianca pequena
aquela que frequenta a Educacgao Infantil como foco

da pesquisa.
Infincia, percepcio e corporalidade

Esta pesquisa, enfatiza Merleau-Ponty como
um dos principais discipulos de Husserl, precursor

da fenomenologia como filosofia. No entanto, ao

1 Doutoranda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina. E-mail: mayarafariasouza7@gmail.com.
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desenvolver sua propria concep¢ao fenomenologica,
o autor distanciou-se de seu mestre ao compreender
a fenomenologia como o estudo da apari¢do do ser
para a consciéncia - um ser transcendental que se
conecta com o outro por meio da percepcao do mundo
vivido. Como afirma Merleau-Ponty (1999, p. 78),
“os movimentos do corpo proprio sdo naturalmente
investidos de certa significacdo perceptiva”. Essa
afirmagdo revela como, para o filésofo, a percepgao

atua como contorno da consciéncia do proprio corpo.

Merleau-Ponty, em seus estudos sobre
a crianca, propds uma ruptura com as visdes
predominantes de seu tempo, especialmente as
teorias de Jean Piaget e Sigmund Freud. Enquanto
Piaget defendia o egocentrismo infantil como uma
fase do desenvolvimento cognitivo, Merleau-Ponty
(apud Machado, 2010) argumentou que a crianga nao
esta fechada em si mesma, mas é “mundocentrada”,
ou seja, sua experiéncia nao separa sujeito e mundo,

mas os vivencia como uma totalidade integrada.

Essa critica se estende a psicanalise freudiana,
que frequentemente reduz a crianca a estagios
biologicos ou pulsdes inconscientes. Para Merleau-
Ponty, a infancia ndo pode ser compreendida apenas
por modelos explicativos externos; ¢ necessario
partir da experiéncia vivida da propria crianga. A
intersubjetividade — a relagdo primordial entre o
eu e o outro — ¢ central na fenomenologia merleau-

pontyana.

Merleau-Ponty (2006) destacou o desenho
como uma janela privilegiada para compreender a
percepcao infantil. Diferentemente da representacdo
realista do adulto, o desenho da crianca ndo se prende
a contornos precisos, mas capta a esséncia vivida
das coisas - seus tragos no papel sdo extensdes do
gesto corporal -, além de carregar marcas culturais,
mostrando como a crianca absorve e reinterpreta seu

entorno.
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Um dos conceitos mais originais de Merleau-
Ponty sobre a infancia é o polimorfismo, ou melhor,
a capacidade da crianca de realizar multiplas acdes
simultaneamente e transitar rapidamente entre
diferentes modos de atencao. Isso ndo € um “defeito”,
fruto da imaturidade, mas uma forma propria de
engajamento com o mundo. Uma criangca que
desenha enquanto tagarela e se movimenta ndo esta
“distraida”, mas experienciando o espaco de maneira
multidimensional, integrando movimento, som e

imagem em uma Unica percepgao.

O polimorfismo caracteriza essa relacao
multifacetada com o mundo, manifestando-se tanto
na capacidade de realizar multiplas agdes simultaneas
quanto na expressao grafica infantil, onde os desenhos
revelam muito mais que formas - traduzem culturas,

vivéncias € modos proprios de habitar o espago.

Segundo o filésofo, a crianga nao constroi
seu entendimento do mundo de forma isolada, mas
por meio do corpo e do contato com os outros. Essa
relacdo se manifesta na corporalidade, visto que o
corpo nao € um objeto no espaco, mas o meio pelo qual
a criang¢a habita e interpreta o mundo, € na percepgao
global, em que a crianga nao analisa 0 mundo em
partes, como o adulto, mas o vivencia como um fluxo
continuo de sensacdes e significagdes (Merleau-
Ponty, 1999; 2006).

Para Merleau-Ponty, compreender o espago
exige vivéncia — uma relagdo intima com os lugares
que influencia tanto a percep¢ao do ambiente quanto
a construcdo da identidade do sujeito nele inserido.

Nessa relagdo dindmica, o espaco nao ¢
apenas construido pelo homem, mas também o
constitui, moldando seus habitos, ideias € modos
de ser. Dardel (2011) destaca que a conexdao com o
habitat ¢ fundamental para a existéncia humana, pois
¢ através dela que o sujeito atribui sentido ao mundo.

Essa abordagem ecoa na Geografia Humanista, que
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concebe o espago como lugar de vivéncia—um cenério

de experiéncias e pertencimento (Tuan, 2014).

Tuan (2014, p. 8) avanga nessa reflexdo ao
propor que o lugar transcende a dimensdo fisica,
incorporando afetos ¢ memorias. Em suas palavras,
“podemos considerar nosso corpo como lugar e nossa
mente como espago”. Essa ideia € revolucionaria:
enquanto outros seres vivos estdo confinados ao
espago fisico, os humanos podem habitar multiplos
lugares através do pensamento e da imaginacao. Essa
dualidade corpo-mente refor¢a a complexidade da

relagdo entre espago e subjetividade.

Para Merleau-Ponty, a crianca ¢, antes de
tudo, um “ser-no-mundo” - sua existéncia ¢ corporal,
relacional e espacial. Essa abordagem oferece um
contraponto essencial as visdes tradicionais da
psicologia e da pedagogia, destacando que a percepcao
infantil ndo ¢ inferior, mas qualitativamente diferente
da adulta. Dessa forma, entendemos que o espago nao
€ um “cenario” para a criang¢a, mas uma dimensao que

ela habita com toda a sua corporalidade.

Investigar como as criangas percebem e se
relacionam com o espago ndo apenas enriquece
o campo geografico, mas também oferece bases
para praticas educativas mais inclusivas. Afinal,
compreender a espacialidade infantil ¢ essencial
para criar ambientes que respeitem e potencializem
o desenvolvimento da crianga em sua plenitude. A
educagdo e a pesquisa devem partir da experiéncia

concreta da crianga, nao de modelos pré-definidos.

Aos pesquisadores da Geografia interessados
na infincia, as contribuicdes de Merleau-Ponty
oferecem um arcabougo tedrico singular para

compreender a construcdo dos significados
espaciais na crianca, desenvolver metodologias de
pesquisa adequadas a percep¢do infantil, repensar

o planejamento de espacgos educativos e, por fim,
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estabelecer didlogos interdisciplinares com a
Psicologia e Pedagogia.

Reafirma-se, portanto, a atualidade e
relevancia do pensamento de Merleau-Ponty para
os estudos geograficos da infancia - um campo fértil
que aguarda exploragdo sistematica e que promete
renovar nossa compreensao sobre as relagdes crianga-

espago-sociedade.
Consideracoes Finais

Este trabalho teve como objetivo central
evidenciar as contribui¢cdes de Merleau-Ponty para
a compreensdo das percepcdes infantis sobre seus
espagos de vivéncia e sua relevancia para a ciéncia
geografica. A andlise das obras do filésofo francés
permitiu elucidar aspectos fundamentais da relacao

crianga-espago, destacando trés eixos principais.

Primeiramente, Merleau-Ponty nos oferece
uma compreensao radicalmente diferente da infancia,
superando visdes reducionistas como o egocentrismo
piagetiano. Seu conceito de “mundocentrado” revela
como a crianga experiencia o espaco de maneira
singular - ndo como cenario externo, mas como

extensao de seu proprio ser.

Em segundo lugar, a fenomenologia merleau-
pontyana do espaco mostra-se profundamente
congruente com as abordagens humanistas da

Geografia, particularmente com os conceitos
de Dardel (2011) sobre espaco vivido e de Tuan

(2014) sobre lugar.

Por fim, este estudo aponta para a necessidade
de pesquisas que explorem essa interface. A tese
de doutorado, em andamento, pretende contribuir
nessa direcdo, investigando como criangas pequenas
percebem e ddo sentido aos seus espagos cotidianos,
utilizando o referencial merleau-pontyano como eixo

tedrico-metodoldgico. Tal empreitada nao apenas
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pretende oferecer subsidios para praticas educativas

mais sensiveis a espacialidade infantil.
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Introducio

Pode soar como cliché, um trabalho que se
destina falar de educagdo, iniciar sua trama com
algumas palavras de Paulo Freire. No entanto, na
tentativa de fuga de um possivel cliché, esbarramos na
necessidade de uma escrita engajada, de uma escrita
conjunta ¢ amalgamada com a vida (Moreira; Aguiar,
2025, Aguiar; Moreira 2021), por isso, tomamos
como sinalizador o pensamento de Freire (1981) em
Pedagogia do Oprimido, em que nas suas paginas nos
convida a refletir sobre o racismo, a opressdo € 0s

variados modos de preconceitos.

O que fica de reflexdo no pensamento do autor
nessa obra ¢ a investidura na tentativa da superagao da
situacdo opressora que opera a educacdo. Paulo Freire
convoca a critica para os modelos prescritivos, pois,
“toda prescricdo ¢ a imposicdo da op¢do de uma
consciéncia a outra” (Freire, 1981, p.34). Desse modo,
pensando desde Paulo Freire, a0 promovermos uma

educacdo queer, queremos também que a liberdade de

cada pessoa seja testemunha de um movimento maior

para com a educagao.

Queremos também chamar a atengdo para
a pedagogia enquanto uma “situagao educativa”
(Martins, 1996, p.16) tal situagdo habita o sentido de
movéncia no seu fazer, tal nogdo, portanto, carrega
um sentido geografico de orientacao e desorientagdo.
Por isso, apostamos na desorientagdo enquanto
método para uma postura pedagodgica da atuagao
de uma educacdo queer. Se ater a conducdo, que
assim reverbera a pedagogia, o ato de conduzir,
estamos no encontro com os multiplos caminhos das
subjetividades que, de certo modo, quem estiver a
frente da sala de aula terd que levar em consideragao.
Sendo assim, quando propomos esse texto, estamos
querendo borrar o prescrito e fazer com que esteja
nele as vidas que por muito tempo foram deixadas de
lado.

Temos nogdo do quanto a educacao pode vir

a ser complexa em seus modos de condugdo, e

1 Professor do IF Sudeste-MG. Doutor em Geografia pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Geografia (PPG) pela Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: t229845@dac.unicamp.br.

2 Professore do Departamento de Faculdade de Ciéncias Aplicadas (FCA) e do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (ICHSA) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP/FCA). E-mail: luxfl@unicamp.br.
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assim, respeitando sua complexidade, crendo na
generosidade freiriana, tomamos como impulso a
forca do queer, do torto e do obliquo na construgdo de
uma educacao para a liberdade e situada na vida, uma
educacdo de certo modo, respeite as corporeidades e
subjetividades vividas (Moreira, 2024, Aguiar, 2024).

Pensar a educacao queer nos dias atuais,
demanda para noés, profissionais da educagdo, uma
reorientacao no fazer-pedagogico. Isso pois, com a
descentralizacdo do sujeito unico e binario (homem
e mulher, menino ¢ menina), novas corporeidades
nos evocam a pensar no dia a dia escolar. Por isso,
objetivamos com esse texto possibilidades de pensar
em uma educagdo queer pautada na desorientagao.
Este texto muito mais apresenta questdes para
trabalhos posteriores do que respostas propriamente

prontas.
Queerizando a educagao

E inegavel a relagio entre a pedagogia e o
sentido do geografico das existéncias, isso pois, a
pedagogia (como nés acreditamos) se manifesta
enquanto um fenémeno formativo que se especializa
desde os modos de existéncias mundanos. Desse
modo, ao pensarmos em uma educacao queer, estamos
trazendo a reboque a existéncia de pessoas que, no
decorrer da vida, tiveram seus lugares pedagdgicos
tolhidos, por sua expressdo de género, orientagdo
sexual e identidade de género - e que a partir de seus
modos de existéncia evidenciam e desafiam normas
reguladoras de modos de ser, relacionar-se, conhecer.
Por assim dizer, acreditamos que a pedagogia pode
fazer muito para com as pessoas que estiveram nesse

lugar de exclusao e violéncia.

Como a docéncia emerge de quem somos
e os lugares que habitamos afetam nossa
individualidade, estou aberta e atenta as

maneiras pelas quais meu relacionamento
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com o lugar influenciou meus modos de ser na
docéncia frequentemente, volto as licdes que
aprendi com a Terra e reflito sobre como elas
continuam a influenciar minha pedagogia e a
orientar minha pratica pedagogica (Aguiar,
Moura; Lyle, 2025, p. 9).

Ha muitas maneiras de pensar e fazer escola/
educagdo dentro da normatividade, uma delas, talvez
a mais violenta, seja a castracdo da obliquidade de
subjetividades e de corporeidades desviantes do até
entdo padrdo de verdade estabelecido pelo sistema
de cooptacdo binaria de género. Dessa passagem,
chamamos a atengdo para o fendmeno da abertura;
como podemos estar abertos para uma educac¢do
queer? Como pensar nas orientagdes e desorientacdes
do fazer-pedagdgico? Como pensar a escola/
educagido” no enquadramento normativo da “verdade”
de género? Como compreender e se implicar em
praticas de ensino e aprendizado que se pautam pelo
desvio, pelo escape, e por movimentos de vida fora
de lugar?

Voltemos ao enquadramento e a forma. Ha
um poder que legisla, com efeitos de naturalizacdo,
a estrutura escolar. Judith Butler (2015) coloca em
questdo o problema das molduras que agem como
enquadramentos que apreendem vidas, organizam
sua inteligibilidade e engendram ontologias de
sujeito, organizando os termos por meio dos quais
nomeamos e reconhecemos o ser. E a partir desse
regime de enquadramento que a maioria das escolas e
a educagdo operam, reproduzindo modos de aprender
e compreender o mundo profundamente dependentes
de normas raciais, de género, sexualidade e religido.
Esse enquadramento também pode ser lido enquanto

um enderecamento, ou uma dire¢ao unica de vida, tal

2 Pesamos em aderir a forma conjunta de escola/educagdo com
a intengdo de potencializar o debate ¢ a abertura do campo de
discussdo. Sabemos das diferengas e semelhangas entre ambos
fendmenos, no entanto, optamos pela grafia em conjunto para
evocar uma possibilidade de perturbagdo de ambos.
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qual corresponde com o pensamento de Sara Ahmed
(2006) ao abordar o reto/estreito/straight como
processo regulatorio de construgdo de campos de
orientagdo tomados como naturais e a importancia da

desorienta¢do no viver.

No ambiente escolar, em sua maioria, 0S
objetos que compdem a paisagem estdao arrumadinhos,
as salas estdo organizadas, apenas uma pessoa tem
o dominio da palavra. Ou seja, a escola enquanto
esse modelo de organizacdo produz um espago e
um tempo de experiéncia de vida tomados como
incontornaveis, inescapaveis. Mas todas as vidas sao
permanentemente organizadas? O que se elabora sutil
e reiteradamente como organiza¢ao? E o que fazer com
0 que ¢ proprio da vida que € cadtico, desorganizado,
estranho, esquisito? nao Por que manter uma forma de
ortopedia de vida (para nos valermos do termo de
Foucault) no ambiente escolar? Nesse contexto, nos
perguntamos: qual ¢ o lugar da desorientagdo no
fazer-pedagogico?

Na desorientagdo, ha espago para o siléncio,
o ndo dito, o respeito e muitas outras coisas.
Desorientagdo ¢, desse modo, estado de perturbagao
de algo que que delineia a existéncia em apenas uma
linha. Se colocar em desorientagdo ¢ estar atento a
existéncia de toda uma trama de linhas que escapam a

retiddo e a estreiteza da norma do straight.

Pensar e fazer uma educagdo queer nos
dias de hoje, ndo ¢ se afastar do prescrito, € sim,
com ele, desorienta-lo. Perturbar essas instituigdes
que domesticam a existéncia e fazem dela o lugar-
comum, estabelecendo e criando normativas para
determinadas pessoas seguirem e outras sucumbirem

a elas.

Um dos pilares de qualquer movimento que
se assente nas capilaridades do queer, ¢ a resisténcia
e a persisténcia em provocar o estremecimento dos

baluartes da colonialidade tanto do sexo e do poder,

o
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quanto do saber. E como tudo isso combina com modo
de fazer politica, pois sem politica, ndo ha educagao.
Nesse interim, pensar a politica junto a educacdo
queer, ¢ também, de certo modo, conceber um repudio
a esse projeto neoliberal nefasto de educacgao bancéria,
que perpetua os mesmos modelos preconceituosos de
ensino ha décadas e que muito pouco tem sido feito

para alargar os sentidos de educacdo no Brasil.

Quem muito nos ajuda a pensar a educacao
queer ¢ a professora Guacira Lopes Louro, um nome
importante para o campo da educacdo brasileira.
Louro (2018) nos alerta que pensar o queer na
educagdo ¢ se ater a inseguranga, aos imprevistos, ao
espago do estranhamento, do raro, do desconforto e

da ambiguidade.

Desse modo, quando no inicio pensamos na
relacdo entre a pedagogia e sentido do geografico,
parte de nossa inquietacdo reside nessa dimensao
espacial da orientacdo e da desorientagdo. Quem se
preocupa com quem nao estd no segmento da linha
cis heteronormativa? Qual lugar essa pessoa ocupa
no espaco formativo pedagogico da docéncia e do

aprendizado?
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Palavras-chave: Geografia; Ensino de Geografia; Educagao antirracista.

Introducio

Este texto foi escrito por trés autores que
ocupam diferentes lugares na experiéncia aqui
narrada: Douglas Vitto, estudante negro do Programa
de P6s-Graduacdo em Geografia, da Universidade
Estadual de Londrina — PPGEO/UEL, em intercambio
de doutorado sanduiche na University of the Western
Cape, em Cape Town, Africa do Sul; Joseli D. P. de
Souza, professora do 4° ano C na Escola Municipal
Vilma Rodrigues Romera,
e Jeani D. P. Moura, professora do PPGEO/UEL. A

partir de nossas insergdes institucionais, corporais

em Londrina-PR;

afetivas, relatamos e analisamos uma experiéncia de
educagdo antirracista que utilizou tecnologias digitais
para aproximar criangas brasileiras da diversidade do

continente africano.

A atividade ocorreu em novembro de 2025,
més da Consciéncia Negra no Brasil, e vinculou-se aos
propositos das Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008,

que determinam o estudo da historia e cultura afro-
brasileira, indigena e africana na educagdo basica.
Entendemos que o uso sensivel das tecnologias pode
criar “conversas além-mar” que atravessam fronteiras
coloniais e rompem com narrativas Unicas (Adichie,
2019) que, ha séculos, reduzem a Africa a imagens de
miséria, fome ou primitivismo.

Para apresentar essa experiéncia, organizamos
o0 texto em quatro atos, compondo uma narrativa que
entrelagca trajetoria pessoal, pratica pedagdgica e

reflexdo tedrica.

Ato 1— O Chamado: Africa que (re)nasce aos olhos
de Douglas

Cheguei a Cidade do Cabo, provincia do Cabo
Ocidental, em setembro de 2025, para desenvolver
meu doutorado sanduiche. Desde o desembarque,
percebi que aquele territorio ndo correspondia a Africa
da minha infincia — uma Africa construida pelos

1 Doutorando em Geografia na Universidade Estadual de Londrina. E-mail: d.vitto@uel.br
2 Professora na Escola Municipal Vilma Rodrigues Romero - Londrina, Parana. E-mail: joselidelgado269@gmail.com
3 Professora Doutora no Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL).

E-mail: jeanimoura@uel.br

*Q presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
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livros didéticos e programas televisivos que consumi
nos anos 1990 e 2000. A época, o continente africano
me era apresentado como um local homogéneo e
miseravel, marcado por guerras, fome, doencas e
savanas interminaveis. Figuras infantis negras, sempre
desnutridas, apareciam nos livros acompanhadas da
frase que escutei muitas vezes: “Olha os negrinhos
da Africal”

Essas representagdes atuaram como parte
de uma pedagogia racista, que naturalizou a
inferiorizacdo de Africa e de seus descendentes. Hoje
compreendo que essas imagens nao eram neutras; elas
compunham o processo de epistemicidio (Carneiro,
2023) que estruturou a educacao brasileira desde a
colonizagdo. A escola que frequentei ndo me ensinou
sobre as dezenas de paises africanos, suas linguas,
tradigdes, cientistas, escritores, arquiteturas ou
filosofias. A narrativa que chegou até mim foi Unica,

restrita e danosa.

Ressignificar essa visao ocorreu lentamente,
sobretudo a partir da minha entrada na universidade.
Contudo, foi apenas ao pisar em territorio africano
que experimentei uma ruptura profunda. A Cidade do
Cabo me apresentou uma estética diversa: montanhas
monumentais, litoral extenso, centros urbanos
vibrantes, riqueza cultural e gastronomias plurais.
Ao mesmo tempo, sdo visiveis as marcas deixadas
pelo colonialismo e pelo apartheid — marcas que se
inscrevem na geografia urbana, nos acessos a terra,

nas desigualdades e nas memorias dos moradores.

O encantamento e o estranhamento conviviam
diariamente, ¢ a experiéncia me fez revisitar minha
propria trajetoria como homem negro brasileiro que
cresceu internalizando representacdes depreciativas
sobre Africa. Diante disso e de um convite inusitado
das professoras que me acompanham na autoria
deste texto, senti a necessidade de compartilhar

com criangas brasileiras aquilo que eu via, sentia e
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aprendia no continente africano. Afinal, se a narrativa
Unica que recebi na infancia foi tdo potente em me
limitar, talvez novos encontros pudessem ampliar

horizontes para outras infancias.

Esse chamado coincidiu com a aproximagao
do més da Consciéncia Negra no Brasil — periodo em
que muitas escolas buscam aprofundar discussoes
sobre racismo, identidade e historia afro-brasileira. Foi
nesse contexto que minhas experiéncias comegaram a
se entrelagar com o trabalho da professora Josy e com

a mediagao da professora Jeani.

Ato 2 — A Ponte: as professoras e as infancias que
olham além-mar

Na Escola Municipal Vilma Rodrigues
Romera, a professora Josy preparava atividades
para o 20 de novembro. Em suas buscas por
materiais que dialogassem com a experiéncia negra
cotidiana, deparou-se com a repeti¢do de contetdos
estereotipados, que reduziam a Africa a um cenario
distante e sempre problematico. Conversando com
a professora Jeani, ambas perceberam que havia
uma oportunidade pedagogica singular: aproximar
as criangas de uma Africa real e contempordnea,
vivenciada por um brasileiro negro em processo de

pesquisa no continente.

A professora Jeani atuou como mediadora
entre a escola e o estudante intercambista. A partir
dessa articulacdo, surgiu a ideia de produzir e
trocar videos e fotografias entre a Africa e Brasil,
estabelecendo uma ponte que conectaria territorios,

memorias e expectativas.

Para Josy, a intencdo era oferecer as criangas
do 4° ano C materiais que lhes permitissem ver e sentir
Africa para além do que os livros didaticos traziam.
Para Douglas, era a oportunidade de ocupar um lugar
afirmativo: sua corporeidade negra percorrendo

espagos africanos, registrando imagens e falando
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diretamente as criangas, confrontando o imaginario

colonial. Os videos produzidos abordaram trés eixos:

1. o significado do 20 de novembro, relacionando
a histéria de resisténcia negra no Brasil ao

continente africano;

2. a descricio de espacos da Cidade do Cabo,
incluindo bairros, praias, montanhas, pessoas e

cenas cotidianas;

3. reflexdes sobre racismo, apartheid e memoria,

em linguagem acessivel.

A fotografia e o video cumprem, nesse
contexto, papel epistemologico e politico. Como
afirma Lima (2020), a imagem pode abrir espacos
de diferenca e deslocar representagdes cristalizadas.
Aqui, a imagem funcionou como possibilidade de
romper com a centralizagdo eurocéntrica na produgao

de sentidos sobre a populagdo negra.

O objetivo pedagogico era evidente:
promover uma experiéncia de educagdo antirracista
que fosse viva, sensivel e situada. Tratava-se de
criar condi¢des para que as criangas brasileiras
conhecessem multiplas Africa(s) e compreendessem
as violéncias raciais presentes tanto no Brasil quanto

no continente africano.

Ato 3 — O Encontro: brasileiras

encontrando a Africa real

Criancas

Na véspera do 20 de novembro, a professora
Josy exibiu os videos na sala de aula. As criangas
assistiram com atengao, curiosidade e surpresa. Para
muitas delas, era a primeira vez que viam paisagens
africanas que fugiam a narrativa da miséria. A Cidade
do Cabo apareceu diante dos olhos infantis como
uma cidade litoranea, organizada, cheia de vida, com

mercados, universidade, museus, montanhas, ruas
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arborizadas, praias e pessoas de diferentes cores,

estilos e 1dades.

O encantamento foi imediato. Durante a

exibicdo, as criangas comentaram:

2

“Nossa, ¢ muito bonito ld!...

2

“Ndo parece com o que eu achava da Africa...

2

“Eu quero conhecer esse lugar!...

Em certo momento, um estudante pediu a
professora: - “Professora, a senhora pode levar a
gente para a Africa?” Esse pedido infantil, simples
e carregado de desejo, sintetiza o deslocamento
provocado pela experiéncia: Africa deixou de ser um
lugar distante e miseravel para tornar-se um destino

possivel, um espacgo real, plural e fascinante.

Apos a exibigdo, a professora Josy promoveu
uma roda de conversa. As criangas comentaram sobre
a beleza das paisagens, as diferencas arquitetonicas
e a presenga de pessoas negras em todos os espacos
da cidade - algo que lhes causou surpresa, ja que no
imaginario brasileiro, a populagdo negra raramente
ocupa lugares de valorizagdo.

A conversa caminhou para temas como

racismo estrutural, apartheid e desigualdades.
Douglas, em seus videos, ja introduzia essa discussao
de forma contextualizada, permitindo que as criancas
comparassem com situagdes brasileiras. A professora
relembrou a explicagao de Douglas, sobre o apartheid
como um regime de segregacao racial imposto pela
minoria branca na Africa do Sul, e que suas marcas

ainda podiam ser vistas na cidade.

Também emergiu o debate sobre o papel da
midia na construgdo dos esteredtipos. As criancas
reconheceram que, na televisdo, a Africa quase
sempre aparece vinculada a fome e as guerras, e
que raramente veem videos como os que receberam.
Essa percepcao critica ¢ uma das maiores poténcias

do trabalho: criancas foram capazes de identificar
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mecanismos de racializagdo presentes nos meios de
comunicagdo. A tecnologia, nesse ato, ndo funcionou
apenas como suporte. Ela tornou possivel um encontro
afetivo, politico e epistémico entre criancas brasileiras
e um pesquisador negro em territdrio africano. Tornou
possivel que corpos, vozes e paisagens desafiassem

séculos de narrativas coloniais.

Ato 4 — Travessias e Aprendizados: O que essa
experiéncia nos ensina?

A experiéncia aqui relatada evidenciou que a
educagdo antirracista de fato se materializa quando
abre espacos para a pluralidade de narrativas e para
o encontro sensivel com outras realidades. Ao trazer
Africa para dentro da sala de aula ndo como abstraco,
mas como experiéncia vivida por um sujeito negro
brasileiro, criamos condigdes para que as criancas
percebam o continente como pluralidade, e ndo como

esteredtipo.

Do ponto de vista teorico, tratou-se de um
gesto de enfrentamento ao epistemicidio (Carneiro,
2023) e a narrativa unica (Adichie, 2019) que ainda
estruturam grande parte do curriculo escolar. Também
confrontou praticas sutis de racismo, como o racismo
recreativo (Moreira, 2019), comum entre criangas,

mas aqui transformado em didlogo critico.

Metodologicamente, a iniciativa mostra que as
tecnologias digitais, quando usadas de forma critica e
afetiva, tém potencial para criar pontes interculturais
que ampliam o repertorio das infancias. Elas permitem
que as criangas vejam, oucam e sintam a presenca
de pessoas negras em territorios historicamente
distorcidos pelas lentes eurocéntricas.

Do ponto de vista pedagodgico, esta experiéncia
evidenciou a poténcia das escolas e universidades
A mediagdo realizada

quando atuam juntas.

por Jeani criou um fluxo entre pesquisa académica e
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pratica escolar, favorecendo a formagao de uma rede

de producdo de conhecimento antirracista.

Por fim, afirmamos que as infancias brasileiras
precisam conhecer outras Africa(s): a Africa que
produz ciéncia, arte, alfabetos ancestrais, cidades
vibrantes, tecnologias, filosofias, culinarias e modos
de existir que escapam ao imagindrio colonial. Que
elas possam encontrar, na corporeidade negra de
pesquisadores, professores ¢ colegas, caminhos para
outra leitura de mundo e de si mesmas. A travessia
aqui narrada ¢ apenas uma entre muitas possiveis.
Mas ela reafirma que, quando tecnologias, afetos e
compromissos antirracistas se encontram, criamos
brechas para que histérias interrompidas pela
colonizagdo possam ser, enfim, contadas e recontadas

em outras perspectivas.
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OFF-META: JOGABILIDADE DO FORA

Samuel Maluf!

Palavras-chave: Jogo, Lugaridade, Hermenéutica.

r

O campo dos Game Studies ¢ um campo o
qual investiga diferentes fendmenos do Jogo, autores
como Huizinga (2019) , Caillois (2017) sdo autores
classicos a serem citados em diferentes trabalhos
académicos sobre os jogos eletronicos. Eles estdo em
uma linha de pensamento a qual ndo iremos abordar
totalmente aqui neste ensaio. Partiremos de uma
perspectiva a qual torna a relagdo do ser-no-mundo
por meio de um jogo, chegando a uma Ontologia
do Jogo. colocado pelo filosofo alemdao Eugen
Fink (Fink; Silva; Giubilato, 2022). Partindo de
uma abordagem fenomenoldgica, trilho o caminho
por uma via da fenomenologia hermenéutica, com
a relagdo de mundo ser mediada por um Jogo do
Mundo, o qual ndo existe um sujeito que joga e sim
que somos jogados pelo mundo. Esse lugar o qual
estou me propondo a comegar a entrar neste ensaio,
proporciona um ser-estar no mundo o qual, acredito
eu, que os jogadores que sdao criangas € jovens que
estdo no periodo escolar de suas vidas, estdo todos
inseridos. E deste ponto inicial o qual comegarei a
falar sobre Jogo, e por falar em jogo, preciso mostrar

qual ¢ o objetivo deste jogo.

O meu objetivo de vida ¢é jogar, entdo seguirei

por esse caminho de diferentes formas, as quais

as vezes nao sdao as melhores maneiras de jogar
segundo a racionalidade cientifica. Porém, e se eu
encarar a Razdo como um Jogar? Pensar ¢ Jogar,
estar pensando ¢ estar jogando, exemplo € a propria
formulacao da estratégia, para ela existir ¢ necessario
uma aplicagdo dela em um lugar, que ¢ o Mundo do
Jogo (Fink, 2016). A jogabilidade ¢ a maneira como
a estratégia passa a existir, a sua substancialidade.
A jogabilidade, que ¢ o movimento que se faz para
jogar, transforma o sentido e a percep¢ao do mundo a
partir do momento que se encara 0 pensamento como
uma forma de jogar. Nesse sentido, estar pensando ¢
mais uma forma de jogar e essa forma acontece por
meio da jogabilidade. Entdo, no processo cognitivo, a

racionalizacao acontece com a jogabilidade.

A jogabilidade, a ser discutida neste ensaio,
¢ uma atengdo a ser dada dentro do contexto da
educacdo atual. Pelo motivo de que criangas e jovens,
num contexto de educagdo a qual o proprio material
escolar passa por um ambiente digital, conhecer essa
visdo de mundo a qual o jogo eletronico faz parte do
cotidiano, para um educador, ¢ de grande importancia
conhecer essas diferentes formas de entender os seus

aprendizes.

1 Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Faculdade de Ciéncias
Aplicadas, Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo-SP. E-mail: s193805@dac.unicamp.br.
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O ser-em-situagao esta em uma transformagao
constante (Marandola Jr, 2021) e o papel dos
educadores fica desafiador por conta de ndo estarem
inseridos na relagdo entre as criancas e jovens com
os seus jogos. Perguntar para eles como funciona o
jogo, e compreender as suas estruturas e formas de
absor¢ao de conteudo sdo importantes para o papel do
educador, contudo, as institui¢des ndo compreendem
o papel dos jogos eletronicos para os alunos. Pode ser
que a situacdo de quem esta nas posicdes de tomada
de decisdo se relacionem com os jogos de maneira
negativa, como por exemplo os alunos terem interesse
em jogos que estdo jogando e ndo nos contetidos que
estdo sendo transmitidos para eles. Entdo, este ensaio
¢ para mostrar uma face dessa rela¢gdo mundo-jogador
a qual os alunos estdo inseridos e mostrar que ela tem
uma potencialidade de ensino que ndo € utilizada para

a educacao.

No contexto dos jogos eletronicos, ser o
jogador que € “do contra” ¢ chamado ser considerado
o anti meta ¢ ser o jogador que joga segundo os
objetivos tracados, de maneira mais previsivel, & ser
o jogador meta. Essas duas formas de jogar fazem
parte do centro da jogabilidade. Lembrando que um
jogo cria um circulo magico, um lugar o qual os
jogadores estdo experienciando o Mundo de maneira
especial para esses jogadores. Nesse sentido, Jogar ¢

a mediagao simbolica que se faz do Mundo.

A palavra meta aqui tem o sentido de mostrar
uma jogabilidade tida como a correta, ela pode ser
pensada fora de situacdo de jogo e durante a situacao
de jogo. Semelhante a utilizagdo de metafisica como

o mundo das ideias perfeitas (Aubenque, 2012).

Em um mesmo lugar, diferentes formas
de jogar surgem, e essas duas, meta € antimeta se
relacionam com uma maior proximidade e sua
presenca se faz devido ao conflito entre as maneiras

de alcancar o mesmo objetivo. Guiados até o mesmo
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objetivo, o meta e o anti meta encontram o sentido de
estar jogando no cumprimento do objetivo colocado
pelo jogo. Agora, de fora dessa relagdo surge uma

forma distinta de jogar, o off-meta.

Estar no centro da jogabilidade cria uma
situacdo a qual o meta e anti meta sejam favorecidos
pelos proprios jogos, o ambiente de jogo favorece
esses tipos de jogabilidade, pois os limites que as
regras determinam o espago do jogo favorecem quem
estd dentro desses limites. Dessa forma, estar fora
desse centro revela que ha diferentes formas de jogar
um mesmo jogo, € ndo ha apenas um objetivo a ser
cumprido, ha diferentes objetivos que sdo vistos nessa
relacdo jogador-jogo (Derrida,2009).

Colocar o mundo como um jogo, ocasiona
movimentos possiveis e aberturas para uma
hermenéutica de um jogador. O esfor¢o deste ensaio
¢ para mostrar a lugaridade a qual criancas e jovens
estdo inseridas atualmente (Marandola Jr, 2020).
Este Lugar necessita ser absorvido pelos educadores
e instituigdes, pois ha diferentes jogos que mostram
que o Jogo ¢ uma possibilidade de ensino potente e
sua imersao ¢ transformadora e cria uma nova relacao
do mundo fora de jogo (Silva; Bernardes, 2025).
Para que a relagdo jogo-jogador ndo seja vista dessa
forma meta ou anti meta, o exercicio é se colocar
como off-meta para que diferentes objetivos aparecam
€ com isso novas situagdes surjam, porque estar preso
numa jogabilidade que sempre quer cumprir um
objetivo de uma maneira ou de outra, estad limitando
as infinitas possibilidades de interpretagao do mundo
por meio de jogos eletronicos tem o potencial de ser
transformador ¢ uma adicdo como pratica basica

dentro dos curriculos escolares.
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QUANDO O CORPO APRENDE: A ESCOLA COMO LUGAR DE
EXPERIENCIA

Lygia de Oliveira Ribeiro!

Jeani Delgado Paschoal Moura?

Palavras-chave: Crianga, Ser-no-mundo, ensino fundamental

Introducio

A transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental representa um marco significativo
na trajetéria escolar da crianga, frequentemente
caracterizado por uma ruptura em sua experiéncia
educacional. Este texto problematiza essa passagem,
argumentando que hd uma mudanca paradigmatica

que fragmenta a crianga em sua corporeidade.

Com base nas reflexdes de Merleau-Ponty
(1999, 2006), Moura (2024) e Oliveira, Aguiar e
Moura (2025), compreende-se que ndo hd uma cisdo
entre corpo e intelecto: a corporeidade ¢ o modo
fundamental de estar-no-mundo e, portanto, a base
mesma de toda atividade cognitiva. O corpondo acolhe
um pensamento que lhe seria exterior; ele proprio € o
lugar onde o pensamento se engendra. Ao afirmar a
corporeidade, reconhece-se que o pensamento ¢ uma

funcdo do corpo vivo, e que conhecer implica sempre

uma integragdo inseparavel entre processos corporais

€ cognitivos.

Entretanto, uma pedagogia que concebe o
corpo como lugar do saber confronta diretamente
os paradigmas escolares ainda vigentes. Nao por
acaso a compartimentalizagdo do conhecimento ¢ a
dissociagao entre o0 mundo da vida e o mundo escolar
sdo apontadas como fatores que alienam a crianga do
saber, negando a relagdo visceral entre corpo, espago

e conhecimento.

Propde-se, portanto, a superacao desse modelo
fragmentado por meio de uma pedagogia que valorize
a corporeidade. Nessa nova perspectiva, a escola deve
ser compreendida como um lugar de experiéncia e o
curriculo como uma constru¢ao dindmica ¢ artesanal,
moldados na relagdo entre corpos, saberes e espagos.
O professor, na condicao de “ser-sendo”, € o artesao
desse processo, responsavel por tecer um ensino que
encarne o conhecimento e favore¢a uma experiéncia

integral e significativa para a crianga.

1 Doutoranda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina. E-mail: Lygia.oliveira@uel.br.
2 Professora Doutora no Programa de Po6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL).

E-mail: jeanimoura@uel.br.
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O lugar do corpo na escola

As

Fundamental se deparam com um universo de

criancas que chegam ao Ensino
possibilidades distinto daquele vivido na Educacao
Infantil, permeado por novas percep¢des € vivéncias.
Diante disso, percebe-se que ndo apenas o espaco
escolar se modifica, mas também a propria concepgao
de crianga/estudante que orienta a educacao infantil
adquire novo significado no contexto do ensino

fundamental.

A crianga que antes era concebida em sua
totalidade, com mediagdes para que desenvolvesse
suas habilidades, agora se depara com o momento de
se sentar em uma carteira e o foco apenas no quadro
e na escrita, fragmentando o corpo do intelecto. Além
disso, a compartimentalizacdo das disciplinas faz
com que, muitas vezes, a crian¢a ndo reconhega o
mundo em sua complexidade. A fragmentacdo entre
o mundo da vida e o mundo da escola torna-se, assim,
outra forma de afastar o conhecimento simbdlico
da crianga, pois aquilo que se aprende na escola
frequentemente se distancia das experiéncias que ela

vivencia cotidianamente.

Quando assumimos que o ser humano estd no
mundo e € a partir dele que se conhece e conhece tudo
o que o cerca (Merleau-Ponty, 1999), compreendemos
que o sujeito e o espago em que eles sdo indissocidveis.
Na perspectiva do ensino, torna-se igualmente
necessario considerar essa relagdo constitutiva. A
concepg¢do de que corpo e mundo sdo instancias
opostas ignora a comunhdo que ambos estabelecem
no lugar (Oliveira; Aguiar; Moura, 2025).

A crianga, ao se lancar no mundo dotada de
sua corporeidade, experiencia-o por meio de suas
percepcoes sinestésicas e de maneira global, como
modo de ser-no-mundo (Merleau-Ponty, 2006). Essa

experiéncia, que se inscreve nos lugares de vivéncia,
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configura o modo de ser-no-lugar (Oliveira. Aguiar;
Moura, 2025).

Dessa forma, a corporeidade nao é um
acessorio do aprender, mas sua propria condicido
de possibilidade. Ignorar essa premissa significa
negar a geograficidade da experiéncia humana, isto
¢, a relacao visceral e constitutiva que estabelecemos
com o mundo por meio do corpo que o habita e
o significa. A escola, enquanto lugar, deve ser
compreendida como essa ‘ponta de langa’ que retine,
acolhe e potencializa as experiéncias corporais dos
sujeitos que nela convivem (Oliveira; Aguiar; Moura,
2025).

Quando o ensino se apropria da corporeidade,
abandona a ideia de que a escola forma apenas
mentes e ndo corpos. E preciso reconhecer que toda
aprendizagem ¢ corporal, pois privilegiar apenas os
conceitos abstratos significa comprometer a totalidade

da crianga.

Considerar as existéncias e as vivéncias das
criancas implica compreender que o conhecimento
precisa ser encarnado e vivido, tornando-se proximo e
significativo para cada sujeito envolvido no processo

de ensino-aprendizagem.

Moura (2024) enfatiza que o professor ¢ um
ser-sendo, alguém em continuo desenvolvimento,
que nunca se completa. No processo de busca pelo
entendimento da corporeidade da crianga, o professor
estd sempre envolvido em uma pratica de artesania:
ndo se trata apenas de um compromisso com o
conhecimento, mas de um engajamento com o estar
junto, com o outro e com cada aspecto do fazer

docente.

Oliveira, Aguiar e Moura (2025) discorrem
que, nesse processo de artesania, um trans-fazer atua
como instrumento para que os curriculos planejados
se entrelacem com as particularidades da sala de aula.

Assim, o curriculo ndo deve se limitar ao que esta
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prescrito, mas ser moldado considerando a realidade

e a vivéncia de cada crianga.

Repensar o espago, o tempo e os modos
pedagdgicos em sala de aula significa propor
praticas que valorizem o movimento e os sentidos
como vias de acesso ao conhecimento. Além de ir
além da simples disposicdo de carteiras, trata-se
de favorecer experiéncias que permitam a crianca
relacionar os conceitos as suas vivéncias € ao seu
mundo, compreendendo a sala de aula como um lugar
dindmico, onde o curriculo é construido e vivido na

relacdo entre corpos, saberes e espagos.

A superagao da fragmentagdo entre corpo e
intelecto no Ensino Fundamental exige uma mudanca
de paradigma. E preciso abandonar a visido da escola
como mero palco de transmissao de conteudos e
assumi-la como um lugar, onde a corporeidade se
torna o fundamento para uma experiéncia curricular
significativa e integral. Nesse contexto, o professor,
em seu processo continuo de ser-sendo, atua como
artesdo desse espaco de encontro e produgdao de

sentido.
Consideracoes Finais

O presente estudo aponta para a necessidade
de um reencantamento da escola, entendida nao
como mero espago de transmissao de contetidos, mas
como lugar de experiéncia, onde o corpo aprende e se

constitui como mediador da experiéncia do saber.

A proposta que se coloca, portanto, ndo ¢ de
ajuste, mas de transformacdo. Superar essa logica
fragmentaria exige uma pedagogia da corporeidade,
na qual o curriculo ndo seja apenas cumprido,
mas vivido, construido de maneira artesanal, sensivel
e contextualizada, a partir do encontro entre corpos,

saberes e espagos.
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O professor, compreendido como um ser-
sendo, assume papel central de artesdo que, em
movimento continuo de escuta, observagao e acgao,
tece as relagcdes necessarias para que o ensino seja
significativo. Sua pratica vai além da transmissdo
de conteudos, mediando experiéncias que integram

movimento, percepgao e reflexdo.

E preciso reconhecer que uma educacio
verdadeiramente integral s6 ¢ possivel quando a
escola valoriza a geograficidade da experiéncia
humana, respeitando a relagdo visceral que cada
crianga constroi com o mundo a seu redor. S6 assim
formamos ndo apenas estudantes, mas sujeitos no
mundo, conscientes de seu corpo, de seu lugar e de

sua capacidade de aprender com a vida.

Referéncias
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Introducio

Nos ultimos anos, observou-se um aumento
expressivo nos ataques escolares, refletindo diversos
episodios de violéncia no ambiente educacional.
Esses ataques ndo se restringem apenas ao espago
fisico da escola, mas se estendem também ao
ciberespago. A violéncia ndo se limita a um Unico
local ou a uma Unica forma de manifestagdo;
conforme argumentam Zanoni e Brown (2016), ela
se manifesta em multiplos contextos, muitas vezes
de maneira sutil, a ponto de ndo ser percebida. A
escola assume, assim, relevancia fundamental no
desenvolvimento do sujeito juvenil, configurando-se
ndo apenas como um espaco de aprendizagem, mas
também como um ambiente de sociabilidades. O
espago escolar ndo se limita a uma inica interpretagao;
pelo contrario, transforma-se em um local com
multiplos significados, podendo ser tanto abrangente
quanto excludente. O cotidiano desses alunos nao

se reduz apenas as vivéncias nos espagos escolares,

mas abrange também o ciberespaco, onde a pratica
da exclusdo se torna frequente, manifestando-se por
meio do cyberbullying, que ocorre nesses ambientes
de sociabilidade virtual.

Esse comportamento ndo se limita a um
espaco ou forma especificos; ele se expressa por meio
das novas dinamicas cotidianas que permeiam as
experiéncias juvenis. Tal fenomeno ocorre devido a
expansdo de discursos de 6dio que, de determinada
forma, compromete o proprio ser, abrangendo a
articulacdo de multiplos fendmenos contemporaneos,
além do bullying e do cyberbullying, que sdo
agentes motivadores. A no¢ao do espago dialoga com
o sentido social do lugar (Marandola Jr, 2012), pois
a constituicdo de lugar ainda ¢ fundamental para a
seguranga ontologica e legitimidade da identidade,

que tornam-se igualmente presentes no espaco escolar.

Objetivos

O objetivo desta pesquisa foi investigar se as

relagdes sociais virtuais entre jovens, considerando

1 Doutoranda em Geografia pelo Programa de Pos-Graduagido em Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - (FCT/UNESP),

Presidente Prudente. E-mail: naomibarbosal308@gmail.com

2 Professor do Programa de Pos-graduagao em Geografia da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) ¢ do Departamento de
Geografia e Politicas Publicas da Universidade Federal Fluminense (UFF). E-mail: antoniobernardes@id.uff.br
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suas dindmicas sociais espaciais no ciberespago, estao
relacionadas aos ataques escolares e massacres € se
as redes sociais virtuais exercem alguma influéncia

nesse contexto.

Apos a discussao, foi observado que algumas
redes sociais sdo mais utilizadas pelo publico
juvenil, destacando-se o YouTube ¢ o X. Buscou-se
investigar como escolas que ja passaram por ataques
compreendem a questdo das sociabilidades virtuais
juvenis e se as redes sociais virtuais sao utilizadas
como ferramentas para além da comunicagdo, mas
como potencializadoras desse fendmeno dos ataques
no espaco escolar, incluindo os massacres. Pesquisou-
se a relacdo entre o ciberespago, o cyberbullying e os
casos de ataques e massacres em escolas do estado de
Sdo Paulo. Dessa forma, analisamos se tais fendmenos
se correlacionam com os casos de cyberbullying e
se os ataques nas escolas estdo associados a esses

episodios.

Metodologia

Para alcangar os objetivos propostos, o
primeiro procedimento metodologico foi a pesquisa
bibliografica, que visou analisar trabalhos anteriores
que discutem as tematicas das sociabilidades juvenis,
ataquesnoespacoescolarearelagdoentreociberespago
e o ambiente escolar. Adiante, selecionou-se trés
escolas no estado de Sao Paulo que sofreram ataques
e tiveram grande repercussdo nas redes sociais. Em
seguida, foi aplicado um questionario semiestruturado
ao corpo docente e a equipe pedagodgica da escola,
além de um questionario destinado aos alunos.
As perguntas foram elaboradas para compreender
como esses sujeitos interpretam a relacdo entre os
ataques escolares e o ciberespago. Posteriormente,
foi realizada uma analise de publicagdes nas redes

sociais sobre ataques e massacres escolares. Para isso,
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foram utilizadas duas metodologias com enfoque
qualitativo: a leitura imersiva e a etnografia virtual. A
leitura imersiva envolve a inser¢do do pesquisador nas
redes sociais selecionadas (YouTube e X), enquanto a
etnografia virtual se baseia na vivéncia continua do

pesquisador por meio da imersao nessas publicacdes.

A etnografia virtual pressupde a mediagdo
da tecnologia ao longo de todo o processo,
tanto na observagdo participante quanto na
participacdo observante. A observagao participante,
conforme descrito por Mercado (2012), refere-se
a analise dos comportamentos ¢ desempenhos no
ciberespaco, que pode ser realizada por meio da
insercdo do pesquisador em comunidades virtuais.
Para encontrar postagens na rede social X, foram
utilizadas hashtags como forma de localizagao,
uma vez que os internautas costumam usar hashtags
especificas relacionadas aos temas das postagens.
A coleta de publicagdes, comentarios, respostas a
comentarios, numero de curtidas e compartilhamentos
foi realizada com o software Apify, uma plataforma de
automagdo ¢ web scraping que oferece um conjunto
de ferramentas de codigo aberto para operacionalizar
servicos em diversas areas, incluindo pesquisa. Com
o Apify, € possivel realizar buscas detalhadas por ano,

més, localizagdo e palavras-chave.

Resultados

A analise das redes sociais virtuais evidenciou
a presenga de perfis andnimos que utilizam imagens
de personagens ficticios para divulgar ameacas de
ataques a escolas. Também foram identificados relatos
de insatisfacdo com o ambiente escolar, utilizados
como justificativa para potenciais agdes violentas. A
organizacao desses individuos frequentemente ocorre
por meio de canais privados de comunicagao. Entre

as escolas contatadas no estado de Sao Paulo, apenas
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uma aceitou participar da pesquisa, permitindo
a aplicacdo de um questiondrio a uma turma do
primeiro ano do ensino médio noturno, cujos alunos
vivenciaram um ataque ocorrido em 2023. O autor
desse ataque alegou ter sofrido bullying e afirmou
ter utilizado a Deep Web e redes sociais para planejar
sua agdo. Os resultados do questiondrio aplicado
aos alunos e a equipe pedagogica apontaram que as
redes sociais exercem influéncia significativa tanto
na motivagdo quanto na organizacdo de possiveis
ataques. A equipe pedagdgica destacou o aumento de
manifestagdes virtuais, sobretudo apds a pandemia
de Covid-19, muitas vezes de forma anoénima. Para
os alunos, as redes sociais constituem ferramenta
central de interacdo e socializagdo, e alguns relataram
ter visto ameacas de ataques nesses ambientes,
reconhecendo seu papel na organizagdo de eventuais

acoOes semelhantes.

Consideracoes Finais

A hostilidade social, na contemporaneidade,
manifesta-se nas redes sociais ¢ também na escola,
escolar. E necessario

integrando o cotidiano

compreender que uma abordagem que se
aproxima e considera as subjetividades enquanto
possibilidades ¢ de fundamental importancia, pois
cada sujeito que planeja ¢ singular, ¢ necessario
que se dé uma centralidade as subjetividades e
a considerac¢do das vivéncias. Portanto, a Geografia
Humanista surge enquanto possibilidade de
compreender como esses sujeitos se movimentam
através de suas subjetividades. A organizacgao desses
ataques, muitas vezes, decorre da insatisfacdo com o
ambiente escolar, do bullying, do cyberbullying e de
outras formas de violéncia nesse espago; contudo, tais
fatores ndo constituem, isoladamente, determinantes
para sua ocorréncia. Ao analisar reportagens sobre 0s

massacres, observa-se que as redes sociais também
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desempenham o papel de instrucdo, orientando sobre

como estruturar e efetivar esses ataques.

Ao aprofundar a andlise do caso da Escola
Estadual Antonio Sproesser, constatou-se, a partir
de depoimento prestado a Policia Civil, que o
autor buscou informagdes sobre a confec¢dao dos
materiais e sobre como realizar o ataque em foruns e
comunidades online. Portanto, € possivel afirmar que
ha uma potencialidade das redes sociais no auxilio
a efetivacdo de ataques escolares. O bullying e
o cyberbullying, enquanto manifestacdes espaciais,
afetam mais do que somente os sujeitos envolvidos
diretamente. Dessa forma, o olhar critico da educagao
geografica auxilia no entendimento da construgao de
ideias de intervencdes, mas também de um esforco
conjunto para a inibi¢do dessas manifestagdes, uma
vez que nao nos encontramos isolados no lugar, mas

o moldamos através de nossas pluralidades.
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Que alunos queremos formar? A pergunta feita
porMoura(2024)emseulivro“Oficiona/dadocéncia:
por uma educacio sensivel a experiéncia”, ¢ base
para os deslocamentos e atravessamentos deste
texto. Formar estudantes para o oficio da docéncia
exige mais do que contetdos: requer experiéncias
que desloquem e atravessem o ser, € que levem a uma
formacao mais plural, aberta, sensivel ao proprio ato
de educar.

Formacdo, neste sentido, ndo  se
limita a forma como proposta por Kant, mas
¢ pensada a partir da experiéncia enquanto
formacao humanizadora que, por meio da alteridade
e do didlogo, extrapola o projeto da Modernidade e
possibilita um outro modo de educagdo e formacao
docente. Na Geografia, vivenciamos campos de
conhecimento centralizado na questdo kantiana
de vertentes positivistas (Marandola Jr.; Lima-Payaya,
2023), que afetam a formag¢ao namedida em que coloca
o sujeito como unica fonte do conhecimento. Essas
consequéncias iniciaram-se na primeira geracao de
geografos formados, que atuaram e reproduziram,
por décadas, conhecimentos estritamente de cunho

curopcu.

Isso leva a pensar em uma formacdo que
privilegie o inesperado e os diferentes contextos
educacionais que atravessam a pratica docente; mais
do

uma atuacdo mais sensivel e acolhedora. Ao olhar

que 1isso, que prepare estudantes para
a realidade da educacdo brasileira, vemos grandes
atravessamentos. O alerta de apagdo da docéncia,
feio pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), evidenciou um
déficit no numero de pessoas interessadas em cursar
licenciatura, especialmente nas areas destinadas aos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio - realidade
que persiste mesmo com o aumento de instituicdes

privadas de ensino a distancia.

Bof, Caseiro ¢ Mundim (2023) afirmam que
os problemas sdo resultados da falta de atratividade
da carreira, envelhecimento do corpo docente, o
adoecimento e evasdo da profissdo, contudo, se
torna alarmante a quantidade de profissionais ndo
habilitados para a 4rea de conhecimento no qual foram
designados. Aguiar (2024), faz alerta a outra realidade
acarretando intimeros

da docéncia, a exaustdo,

afastamentos por doengas laborais causado

por condi¢des degradantes do trabalho, levando a

1 Doutora em Geografia pelo Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (PPGEO-UEL).
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desisténcia da profissdo. Entretanto, mesmo cansado
o professor continua-sendo, cria taticas que subvertem
essa logica e recria modos de ser professor como

resiliéncia do corpo-lugar.

Portanto, ¢ preciso refletir sobre a base,
a formacdo docente. Preparar os estudantes para
realidades que fogem da normalidade ¢ um meio de ir
além. Formar a partir da experiéncia ¢ uma tentativa
de fissurar a identidade docente, uma vez que coloca
o ser frente ao outro, permitindo-lhe (re)fazer-
se diariamente em um processo de comego, recomego
e novo comeco (Moura, 2024). Por isso, a identidade
nao pode ser algo dado, fixo ou permanente; deve ser

(re)construida na pratica do ato de educar.

A docéncia deve ser compreendida
como artesania do mundo, exercida com
profundidade ética e humana nas salas de

aula, promovendo sensibilidade nas relacdes entre
educadores ¢ educandos (Moura, 2024). Nesse
sentido, propostas que busquem fissurar as
entrelinhas da formagdo, para além do que esta
posto, preparam professores para o inesperado,
abalamasestruturas docentes eaidentidade, fazendo da
formagdo um lugar de experiéncias sensiveis,
de responsabilidade ética (Lévinas, 2011) e de

construgdes alicercadas na alteridade.

Destaco, o Estdgio de Vivéncia Docente
em Geografia II da Universidade Estadual de
Londrina abala

a 1dentidade

como uma experiéncia que

docente e vai além do
curriculo enquadrado, com objetivo de levar os
licenciando a experienciarem outros contextos
educacionais que oferecem curriculo diferenciado e
educacdo contextualizada, abalando as estruturas do
ser docente em formacdo. O Estdgio promove uma
educagao mais sensivel e ética a medida que conduz os

licenciando a visitar contextos educacionais em
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unidades de privacao de liberdade- como em Centro
de Socioeducacgao, Cadeia Feminina e Penitenciaria
Masculina- e em contexto de educacdo do campo,
como areas de assentamento e reserva indigena. Essas
experiénciassaorealizadas pormeiode visitastécnicas,
nas quais os licenciandos dialogam com pedagogos e

diretores e conhecem diferentes espagos.

O estagio auxilia a considerar as possibilidades

de wvivenciar experiéncias geograficas, visando
promover uma educagdo de natureza ética, renovando
o pensamento na mais pura radicalidade, a partir
das situcionalidades que encontramos no caminho

da docéncia. Na defesa de um sentido outro a

formacdo inicial em Geografia, cujo acolhimento
seja primordial para a radicalidade ética na
educagdo, o estagio busca fortalecer o encontro e o
atravessamento de orientagdo ética que revele na
educagdo geografica a alteridade para a formagao

mais humanizada dos futuros professores.
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estudantil.

No momento em que escrevo este relato, ja
deve fazer alguns bons meses que penso a respeito
desse tema. Estar em dois cursos ao mesmo tempo ¢
bastante curioso, na verdade. Um deles ndo te prende
com a matricula, mas com o vicio que ele pode
gerar em buscar novos ares dentro da universidade.
Trago minha vivéncia sendo estudante de Ciéncias
Econdmicas e habitando, a0 mesmo tempo, o curso de
Geografia, onde encontrei respostas que ndo poderia

alcancar sem essa experiéncia.

Desde o ensino médio, momento da minha
vida em que um dia jamais passaria sem que me
perguntassem sobre o que faria depois dali, nunca
soube dizer se gostava mais da area de humanas ou
da area de exatas; via beleza nas mais complexas
féormulas matematicas e esquecia de piscar com 0s
emocionantes relatos das aulas de historia. Quando
era questionado a respeito do que escolheria para o
ensino superior, minhas respostas oscilavam entre
cursos que abrangiam apenas uma dessas duas areas,
sem nunca estar satisfeito o suficiente com uma

decisdo para que fosse duradoura.

1 Graduando em Economia pela Universidade Estadual de Londrina. E-mail: andre.luiz.jacob@uel.br
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Diferentemente de se ter certeza de uma
carreira ou de ndo ter nenhuma ideia do que fazer,
eu podia me ver em diversos cendrios em que estaria
contente, o que dificultava tudo. Até certo ponto
estive ciente e j& havia aceitado o fato de que acabaria
cursando aquilo que viesse a tona no momento da
inscricdo para o vestibular, mas durante minhas
ultimas pesquisas antes das notas do Enem sairem,

um curso chamou minha atencao.

Decidi cursar Ciéncias Economicas por me
identificar com sua pluralidade. Vi uma oportunidade
de poder experienciar inimeras areas do conhecimento
diferentes e ter a liberdade de escolher em qual
tema me aprofundar. Contudo, quando me vi como
estudante da UEL e com minha pré-matricula feita,
durante o hiato de seis meses que esperei para que
as aulas comecassem apenas em junho de 2024,
uma nova angustia me preencheu: veio o medo de
me entediar com o curso. A principio, pensei que
fosse apenas o mal do tempo ocioso, quando nossa
mente cria problemas e vé defeitos onde nao ha para
nos inundar quando esta desocupada, mas conforme

0 tempo passava eu sentia que apenas um curso,
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independentemente de qual fosse, ndo me completaria.
Pensando muito nisso, o sentimento veio muito mais
forte quando peguei o 6nibus de Santos até Londrina,
onde encontraria a resposta para o que me ardia os

olhos e queimava o peito.

Antes mesmo que a terra vermelha do norte
paranaense pudesse se prender em mim, tive contato
com a Geografia. Mudei-me para Londrina e passei
a dividir apartamento junto com o Theo, meu amigo
desde a escola, e ndo tinhamos nenhum outro amigo
quando chegamos. Com isso, combinamos que
fariamos companhia um para o outro durante o
primeiro dia de aula de cada um; eu iria no primeiro
dia dele na graduacao em Geografia pela manha e,
de noite, ele me acompanharia na palestra de boas
vindas do meu curso. Assim conheci o Centro de
Ciéncias Exatas, onde estdo os cursos de bacharelado
e licenciatura em Geografia da Universidade Estadual
de Londrina e onde acabaria passando muito do meu

tempo durante os meses que viriam.

No comego, a Geografia acabava sendo um
espaco onde eu passava o meu tempo livre. Morando
perto da UEL, tendo aulas apenas durante a noite e
ainda sem uma ocupagao para o resto do dia, as minhas
tardes acabavam tendo como cenario o cal¢adao, as
arvores e os centros de estudo. Como meus colegas
de sala chegavam sé de noite, fui me aproximando
mais dos amigos que fiz na Geografia e passando
mais tempo dentro da sala do PET-Geografia', onde
criei ainda mais lagos dentro desse departamento
estrangeiro. Nao ver um projeto como o PET dentro
do meu curso fez com que eu me interessasse muito
em conhecer suas atividades e objetivos, ainda
que nado tivesse nenhuma intengao de me envolver

efetivamente.

' PET - Programa de Educagdo Tutorial - ¢ um programa
académico no qual sdo desenvolvidos projetos que compdem a
triade universitaria de ensino, pesquisa e extensio, assim como
a educacdo tutorial.
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Conforme minha presenca se tornava cada vez
mais frequente e notoria na rotina dos petianos, fui
sendo convidado a participar de diversas atividades
realizadas pelo grupo, como o PETrilhas® ¢ a genial
Roda de Literatura’, que foi uma das primeiras
dindmicas em que estive como participante e,
particularmente, uma das minhas preferidas. Desde
o0 ensino basico tive contato com rodas de literatura
e delas tenho memorias muito marcantes; encontrar
essa pratica na faculdade foi bastante acolhedor e com
certeza contribuiu para meu encanto com o ambiente
em que estava. No primeiro momento, estava bastante
inseguro por me sentir como um intruso dentro de
um departamento que ndo era o meu, frequentando
espacos que ndo eram necessariamente destinados
a mim e criando lacos em um ambiente com o qual
eu ndo tinha nenhum vinculo formal. Contudo, o
acolhimento que recebi foi mais que o bastante para
que eu me sentisse confortdvel e pertencente, niao
demorou muito para que minha experiéncia dentro

da geografia se tornasse algo mais.

Conheci a professora Jeani quando comecei
a me enturmar dentro do PET. Como tutora do
grupo, comparecia as reunides e, por estar sempre
presente na sala durante os momentos antes e depois
dos encontros, fui apresentado a ela. Identifiquei
imediatamente o cuidado e a intencdo com a qual
exercia sua profissao, algo que me chamou a atengao.
Seja por suas falas sempre muito bem colocadas, pelo
zelo com que trata dos mais delicados e necessarios
assuntos ou por sua postura acolhedora, senti uma

bela - no sentido de bonita - distancia da tdo famosa

2 O projeto PETrilhas visa desenvolver a¢des de Educagio
Ambiental junto a estudantes do Ensino Fundamental e Médio
de Londrina ¢ do Norte do Parana, conduzidas pelos proprios
integrantes do PET-Geografia da UEL.

* A Roda de Literatura ¢ realizada de forma semestral pelo PET-
Geografia da UEL, com o objetivo de aproximar os petianos
da pratica da leitura ¢ do compartilhamento das experiéncias
(Moura, 2018).
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imagem fria e anti social do professor universitario
(Moura, 2024).

Confesso que nao me lembro exatamente de
todas as etapas que levaram nossa relagdo a ser de
orientando e orientadora, mas lembro do animo que
senti quando fui convidado a desenvolver um projeto
de iniciacdo cientifica ao seu lado. Posteriormente,
tive a oportunidade de acompanhar sua disciplina
especial sobre geografia humanista com uma

base fenomenologica, sendo uma experiéncia

enriquecedora em infinitos aspectos.

De fato, muita coisa ha de vir dessa ponte
que fago entre os cursos Ciéncias Econdmicas e
Geografia, mas concluo com o que vivi at¢ um
momento que poder transitar entre ambientes tao
distintos pode ser extremamente valioso. Ganhei
tantas amizades que temo tentar citar todas elas e
acabar me esquecendo de alguém, por isso ndo o
farei, mas estdo perfeitamente cientes aqueles que
poderiam fazer parte desse paragrafo e tenho enorme

gratidao por poder contar com tanto apoio.

Habitar dois departamentos dentro de uma
mesma universidade ¢ deixar que um novo lugar
faca parte da sua memoria enquanto universitario, €
permitir que seus olhos ganhem novos jeitos de ver e
sua mente descubra diferentes modos de entender o
que se ve. Teria me poupado muito estresse saber aos
meus dezessete anos, no terceiro ano do ensino médio,
que entrar numa universidade ndo significava ter que
me limitar a apenas um curso, um lugar. Frequentar
um curso enquanto se vive outro ¢ descobrir que a
formacao nao se limita a sala de aula oficial, mas se
constrdi nas travessias € nos vinculos dos espagos que
escolhemos habitar, e que, de algum modo, também

passam a nos habitar.

Referéncias
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Introduciao

Ha algo de muito especial na terra vermelha
do Norte do Parand. Ser “pé-vermelho” ¢ mais do que
morar em uma regiao: ¢ sentir orgulho do lugar onde
cresceu, ¢ carregar as lembrangas e as historias de
quem ajudou a construir esse lugar. Entre plantacdes
de café e familias que vieram de diferentes cantos do
pais, nasceu uma identidade propria, feita de trabalho,
de sotaques misturados e de muita comunidade. O
termo “pé-vermelho” leva uma forte carga simbdlica,
representando tanto as origens rurais quanto o senso
de pertencimento de quem cresceu pisando nesse
chdo avermelhado. Ser pé-vermelho é reconhecer-se
parte de uma historia coletiva feita de lutas que ainda

hoje moldam a cultura do Norte do Parana.

“Pé-vermelho”, uma expressdo antigamente

empregada de forma ofensiva, hoje ¢ motivo de

orgulho do pertencimento telurico no norte do
Parana. Vinda das caracteristicas do solo da regido,
os habitantes que nela trabalhavam tinham seus pés
manchados de vermelho pela conhecida “terra roxa”,
e assim, por serem produtores rurais, eram insultados
com o termo. A expressdo foi ressignificada e,
atualmente, constitui-se como simbolo de fertilidade,
identidade e acolhimento, revelando uma profunda

relagdo entre corpo, territdrio e cultura.

Nesse sentido, essa identidade ndo se limita a
um marcador geografico, mas se constroi a partir de
uma relagdo intima entre o ser humano e o latossolo
vermelho, na qual o trabalho, a memoria e as tradigdes
rurais desempenham papel fundamental. As praticas
cotidianas, as manifestacoes culturais e o vinculo com
a terra expressam um sentimento de pertencimento

que atravessa geragOes, evidenciando a forca, a

1 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: jonathan.barbieri@uel.br.

2 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: camila.galbero@uel.br.

3 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: giulia.roberta@uel.br.

4 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: gloria.fiamma.soler@uel.br.

5 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: lorival.belo.amaral@uel.br.

6 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de Pos-Graduag@o em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual

de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br.
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resisténcia e a capacidade de reinvengdo desse povo.
Juntamente com sua maior bacia hidrografica, o rio
Paranapanema, o norte do Parand hoje ¢ lar de muitas
historias, mitos e lembrancas: “Quem dera nosso
povo, aqui morar e viver; sentar aos pés da lua, e ver
o sol se esconder. Ter aqui nas d4guas mansas, o prazer
de canoar; nesse rio que jamais se cansa, de nosso

povo carregar” (Calirio, 2001, p. 30).

Para compreender essa construcao simbolica,

a presente pesquisa adota uma abordagem
bibliografica, fundamentada na analise de estudos
realizados, mobilizando, portanto, dados secundarios
para investigar as narrativas e os sentidos atribuidos

ao “pé-vermelho”.
Discussées e Apontamentos

A expressio  “pé-vermelho”  apareceu
oficialmente no ano de 1963, no sudeste do estado
do Parana, em uma cronica de um autor curitibano
que relata a historia do cotidiano dos agricultores de
Palmas-PR (onde o latossolo também ¢ presente), os
quais recorrentemente se deslocavam até o estado de
Santa Catarina para realizar compras nos armazéns,
deixando nesses locais marcas de suas pegadas do
barro e da poeira da terra vermelha. Essa terra nao
apenas colore os pés, mas também deixa marcas na
vida e na memoria de quem vive ali.

J& na regido norte, especificamente em
Londrina - PR, o termo ficou conhecido em 1982,
ap6s a vitoria do governador José Richa, bem
como de outros representantes norte-paranaenses
na Assembleia Legislativa e na Camara Federal. A
partir desse contexto, tornou-se popular a expressao
“os pés-vermelhos estao invadindo Curitiba”. Assim,
a regido norte do estado passou a adotar o adjetivo
regional como simbolo para sua populagao. Em 2016,
a expressao “pé-vermelho” foi reconhecida como bem

imaterial de Londrina, sendo incluida na lista de bens
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de interesse de preservagao do patriménio cultural do
municipio (Silva, 2023).

Silva (2023) distingue “solo” e “terra” ao
afirmar que o solo, em sentido cientifico, € o substrato
natural que sustenta a vida, fornecendo nutrientes,
agua e suporte fisico. Ja a terra, em uma perspectiva
humanista e fenomenologica, ultrapassa essa
dimensdao material, sendo compreendida como um
espaco vivido, carregado de significados, memorias e
praticas culturais, resultantes da relagdo entre os seres

humanos e o ambiente ao longo do tempo.

Podemos afirmar que a terra vermelha ¢ feita
de vivéncia e producao, que sdo geradas a partir desse
rico latossolo da regido. Essas vivéncias conferem
identidade a todo um povo, muitas vezes oriundos
de outras regides do pais e até do exterior, mas que
se torna pertencente a essa cultura e regido. A dita
“terra vermelha” ¢ capaz de gerar pertencimento a
sociedade que nela habita. Muito desse pertencimento
¢ expressado por meio da arte do povo paranaense,
como, por exemplo, na cangdao “Bicho do Parand”
(1982), de Jodo Lopes, que diz: “No mato a gente
se ajeita. Tudo o que se planta da. Quero voltar para

minha terra. Pro norte do Parana”.

Dizer que “tudo que planta, nasce” sobre o
Parand ndo ¢é novidade; essa frase, nacionalmente
conhecida, expressa o conhecimento popular que o
pais tem sobre o estado. Na regido norte, ha ainda mais
énfase na fertilidade do solo. Famosa por suas grandes
plantagdes de café, a regido foi fortemente atingida
pela geada em 1975, que afetou grande parte do
cultivo e impactou a sua cultura. Apds esse fenomeno
climatico, foi necessario se reinventar. Nas margens
do rio Paranapanema, onde antes predominavam os
cafezais, passou-se a configurar uma nova paisagem,
marcada pelo cultivo da soja e milho, sem que isso
alterasse a identidade cultural do norte paranaense.
O povo “pé-vermelho” segue produzindo, plantando

e colhendo em solo basaltico, reconhecido por sua
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fertilidade; esses produtores foram capazes de gerar
um forte sentimento de pertencimento para toda a
regido. Conforme Tuan (2017, p.10): “A consciéncia
regional comeg¢a como sentimentos rudimentares
Os

podem se desenvolver espontaneamente ou podem

compartilhados. sentimentos compartilhados
ser deliberadamente transformados em tradi¢des e

num corpo de conhecimento compartilhado”.

O sentimento, que anteriormente abrangia
somente o povo rural, passou entdo a abranger todo o
povo do norte do Parana, sem a exclusao dos cidadaos
urbanos. O morador da cidade, que alguma das vezes

perdeu os habitos rurais, mas possuem essa identidade

de serem incumbidos a um grupo, uma historia.

Figura 1: P¢é Vermelho.
Fonte: Reprodu¢ao / RPC

Figura 2: Trabalhador rural do Norte do Parana.
Fonte: Reprodugao / RPC
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As imagens revelam, de forma simbolica, a
profunda relagdo tatil e afetiva que o povo mantém
com a terra vermelha. Na figura 1, os pés descalcos
tocando o solo expressam mais do que um simples
contato fisico, pois, representam um elo ancestral. O
tato, neste caso, ¢ uma forma de linguagem silenciosa
entre o corpo e a terra. O chdo avermelhado adere a
pele como se afirmasse que o ser humano complementa
aquele chao e ndo apenas vive sobre ele, mas a ele
se mistura. Na figura 2, 0 homem caminha pela terra
com uma enxada no ombro, simbolo do trabalho
e da continuidade das tradi¢cdes rurais. A poeira
avermelhada no horizonte e a postura do agricultor
reforcam a intimidade simbodlica com o ambiente.
Este momento traz a ideia de que o tato com a terra
nao ¢ apenas sensorial, mas também cultural.

A imagem do triangulo (Figura 3), cujas
laterais sdao representadas por “ouro verde”, “terra
roxa” e “pé-vermelho”, sintetiza de forma simbolica a
relacdo entre natureza, producao e identidade no norte
paranaense. O “ouro verde” remete a centralidade
economica do café; a “terra roxa”, a base natural fértil
que sustenta a vida e a produgao; e o “pé-vermelho”,
a incorporacao dessa materialidade no corpo e na

cultura dos sujeitos.

4. TERRAROXA
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Triade

vermelho-ouro verde

Fonte: Silva (2023)

Figura 3: terra  roxa-pé

Nessa perspectiva, conforme aponta Silva
(2023), a “lama e o pd” se revelam como elementos
fundantes dessa paisagem telurica singular,
manifestando-se ndo apenas no ambiente, mas
também no imaginario popular e na corporeidade dos
individuos, visivel na marca da terra sobre a pele e na

construgao de sua identidade.

Consideracoes finais

(13

Em termo  “pé

transcende a mera designacdo popular e assume

sintese, o vermelho”
um valor simbdlico de identidade e pertencimento,
profundamente enraizado no territdrio rincao norte-
paranaense. A partir da relacdo entre o homem e
a terra (fértil e vermelha) constroi-se uma cultura
marcada pela produgdo, resisténcia e reinvengao.
Hoje, pertencer ao norte paranaense ¢ possuir uma
identidade ligada a terra, do trabalho no campo e de

sua cultura.
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O jeito ¢ olhar para o nosso ser interior, € nao
ficar supervalorizando o trem que passa la
fora. Temos que parar de nos desenvolver e

comegar a nos envolver (Krenak, 2020).

Introducio e problematizacao

Em um contexto em que as cidades se tornam,
cada vez mais, espacos marcados pela desigualdade
socioambiental, pela polui¢do e pela fragmentacio
dos vinculos afetivos, a educagdo ambiental surge
como pratica essencial para a constru¢do de novos
modos de habitar o0 mundo. No entanto, ainda ¢é
comum que as agoes educativas assumam um carater
meramente informativo e tecnicista, distanciando-
se da dimensdo sensivel e experiencial que permite
desenvolver o sentimento de pertencimento e
responsabilidade com o espago vivido. Sob uma
perspectiva fenomenoldgica, habitar ndo ¢ apenas
ocupar um lugar geograficamente, mas estabelecer
uma relacdo de cuidado e co-presenca com o mundo;
¢ um ““ser-com” a natureza e com o outro no cotidiano

urbano.

A problematica que orienta este trabalho
parte da seguinte questdo: como experiéncias de
sensibilizacdo ambiental podem contribuir para
a formacdao humana e para o fortalecimento dos
vinculos entre sujeitos e territorio, especialmente em
contextos urbanos periféricos? Para refletir sobre essa
questao, toma-se como objeto de analise o projeto de
extensdo Ruar Ecoartivismo, desenvolvido nas zonas
norte e leste de Londrina (PR), que articula arte,
cultura e educacdo ambiental em espagos publicos.
O presente estudo tem como objetivo geral analisar
as experiéncias educativas e de sensibilizacdo
desenvolvidas pelo projeto, compreendendo seus
potenciais formativos e transformadores. Busca-se
investigar como as praticas propostas com escolas e
comunidade contribuem para uma reflexdo sobre a
dimensao afetiva e simbdlica do cuidado com o lugar,
relacionando-as aos aportes da Geografia Humanista,
da Educacdo Ambiental Critica e da Pedagogia
Freireana.

Para viabilizar esta andlise, a metodologia
adotada fundamenta-se em uma abordagem qualitativa

e fenomenoldgica, baseadana observacao participante,

1 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: gustavo.mendes@uel.br.
2 Professora do Departamento de Geografia (DGEO) da Universidade de Londrina (UEL). E-mail: contato.danilelliaraujo@gmail.

com.
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registro fotografico e analise interpretativa das acdes
realizadas. O campo empirico abrange as atividades
do festival Quizomba Ruar Ecoartivismo, realizado na
Praga Angelo Kretd (zona norte de Londrina), espago
publico historicamente negligenciado, mas que vem

sendo ressignificado. As vivéncias observadas, como

oficinas de tintas orgénicas e plantio de mudas, foram

84

analisadas como fendmenos de percepg¢ao ambiental,
onde o ato de tocar a terra e colorir o espago urbano
transpassa a passividade cotidiana, promovendo uma

imersdo sensivel e ética no territorio.

Figura 1: O cuidar e o ensinar

Fonte: Acervo Pessoal (2025)

As

atividades que foram propostas em uma das edi¢des

fotografias capturadas em uma das
do Quizomba Ruar, revelam uma fenomenologia do
gesto e do cuidado, onde o plantio transcende a tarefa
técnica para se tornar fendmeno vivido. Ao tocar o
solo, a crianga rompe com o “vicio da modernidade”
(Krenak, 2020), trocando o desenvolver-se pelo
envolver-se com o territério. O gesto de acomodar

a terra e o entusiasmo ao regar a muda, mediado

@ Universidade
' Estadual de Londrina

—

pela presenca do educador que sugere a atividade
para a crianga de maneira ladica, porém objetiva,
materializam uma pedagogia do afeto. Ou seja, a
vida deixa de ser conceito abstrato para se tornar
transcendéncia entre o corpo e o planeta. O sorriso
ao cuidar da planta sinaliza que o ladico se converteu
em ética ambiental, provando que o vinculo com a
Terra ndo se ensina, mas se experiencia na abertura

ontoldgica ao mundo.
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Figura 2: Cor e vinculo

Fonte: Acervo Pessoal (2025)

As cenas acima revelam outra imersdao na
materialidade daterra, onde aproducao de tintas apartir
de pigmentos minerais e vegetais transgridem a logica
do consumo industrial. Ao manipularem cores isentas
de derivados de petroleo, as criangas estabelecem
uma comunicagao tatil com a ancestralidade do solo.
Essa etapa artistica funciona como uma preparagao
do imagindrio, pois a cor extraida da propria
natureza, torna-se o mediador simbdlico que conecta
a subjetividade infantil ao territério. Ao vincularem
o contorno de suas maos ao crescimento da arvore,
as criangas estabelecem um pacto de cuidado e
continuidade. A praga deixa de ser um vazio geografico
para se tornar um territorio de afeto coletivo, onde o
registro do “eu fiz parte dessa historia” assegura que o
vinculo ambiental seja, primordialmente, um vinculo

de amor e responsabilidade com o chao que se habita.
Consideracoes parciais

As vivéncias do Projeto Ruar Ecoartivismo,
em parceria com o festival Quizomba de brasilidades,

evidenciam que a arte e a experiéncia sensivel sdo

oGeoe,

S
3
T
)

2
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potentes instrumentos de formagdo humana. A luz

de Lefebvre (1968), o projeto atua na producdo de
um espaco urbano contra hegemonico, convertendo
a praca de local degradado em lugar de cuidado
coletivo. Sob a otica de Tuan (1980) e Freire (1996),
a sensibilizacdo ambiental aqui observada nao ¢
mera transmissao de conteudos, mas uma constru¢ao
ontoldgica de significados que resgata a relagdo ética,

estética e politica com o mundo.

O triptico “Cuidar da terra, de si e do outro”
materializa-se no rito do plantio. O gesto das criancas
ao prenderem a marca de suas maos nas mudas
funciona quase que como uma escrita territorial
ao criar uma forma de nomear o pertencimento e a
responsabilidade coletiva. Cuidar da terra emerge
na taticidade do plantio; cuidar de si revela-se na
descoberta da propria poténcia transformadora,
sugerindo um despertar de autoeficicia quando a
crianca percebe que suas maos podem transformar
uma praga degradada em um espago com belas arvores
frutiferas. Um espaco em um lugar. Assim, mudando

a percep¢ao que tem de si mesma. E, por ultimo, o

: 9 GH UM ANAIS DO I COLOQUIO DE GEGOGRAFIA HUMANISTA E EDUCACAO

Londrina, 13 a 15 de maio de 2026.



Roda de conversa Il - Cultura, lugar e praticas 86

Cuidar do outro consolida-se no carater comunitario
da acdo. Assim, a experiéncia do Ruar Ecoartivismo
demonstra que a educacdo ambiental emancipatoria
ocorre quando o territério deixa de ser objeto de
estudo para tornar-se extensao do proprio corpo, onde
o ato de plantar ¢, essencialmente, o ato de semear

novas formas de existir e coabitar o planeta.
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IMPLANTACAO DE UM CANTEIRO AGROECOLOGICO COMO
PRATICA EXTENSIONISTA NO IFPR CAMPUS COLOMBO

Hugo Leonardo Marandola'

Ariane Saldanha de Oliveira®
Isabela Mattoso Mendes?

Palavras-chave: Geografia; Educacdo; Extensao.

Nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia - IFs, a pratica educativa perpassa
pelo Ensino, pela Pesquisa, pela Extensdo e pela
Inovagdo. Desde cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, passando por cursos de Graduagdo
(Tecnodlogos, Bacharelados e Licenciaturas) e
incluindo poés-graduagdes latu e stricto sensu, oS
IFs se destacam como instituicoes de ensino com
multiplas possibilidades de praticas e experiéncias
que enriquecem o percurso académico e as vivéncias

dos estudantes.

Diante da possibilidade e da propria demanda
institucional, iniciamos em 2025 o projeto de
extensdo “Canteiro agroecologico: compartilhando
saberes”, executado no IFPR Campus Colombo, foi
contemplado com uma bolsa do Programa PIBEX
Jr no Edital Unificado de Extensdo/2025, voltado a
estudantes do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Meédio. Os docentes responsaveis sdo das areas de

Geografia e Biologia, portanto, ndo se trata de um

projeto diretamente vinculado a Geografia Humanista.
Partimos de experiéncias prévias de hortas escolares
para construir nosso projeto. Apesar de a implantacao
de hortas escolares serem amplamente discutidas e
terem resultados positivos registrados em diversos
estudos (Rocha et al, 2024; Coelho; Bogus, 2016;
Riguetto Nunes; Rotatori; Cosenza, 2020), diante das
particularidades do local escolhido e das condigdes
fisicas e materiais do campus, propomos uma
abordagem menos comum ao projeto, focando na
experiéncia dos estudantes e comunidade, na troca de

saberes ¢ na relagdo com a terra.

Incluir o termo agroecoldgico no projeto nao
¢ mera escolha de palavras. Tanto as pesquisas que
investigam o conceito, as que propdem praticas e
técnicas alternativas, como as que a utilizam como
ferramenta pedagogica, indicam a necessidade de
mudancas na logica de producdo e consumo de
alimentos e na forma como a sociedade se relaciona

com a Terra. Utilizagdo racional dos recursos,

1 Docente no IFPR Campus Colombo. hugo.marandola@ifpr.edu.br.
2 Docente no IFPR Campus Colombo. ariane.oliveira@ifpr.edu.br.
3 Discente no Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio no IFPR Campus Colombo, Bolsista PIBEX Jr.,

isamattosomendes@gmail.com

w Universidade gs ‘/
<= Esiadual de Londrina 2 \5;{: &

9 G HUM ANAIS DO I COLOQUIO DE GEGOGRAFIA HUMANISTA E EDUCACAO

Londrina, 13 a 15 de maio de 2026.



Roda de conversa Il - Cultura, lugar e praticas

producao de alimentos sem insumos quimicos € sem
agrotoxicos e resgate e valorizagdo de técnicas e
saberes tradicionais sdo algumas das a¢des envolvidas

na implantagdo de um canteiro agroecoldgico.

Dessa forma, nossa proposta visa implantar um
canteiro agroecologico no IFPR Campus Colombo,
promovendo o compartilhamento de saberes
relacionados a produgao de alimentos agroecologicos,
tanto no processo de preparacdo da terra, plantio
e colheita, no estudo de temas relacionados a
agroecologia e também no fortalecimento do convivio
em comunidade, promovendo trocas de saberes entre
os alunos dos variados niveis de ensino, dos egressos

e da comunidade externa.

A discussdo entorno da agroecologia perpassa
por diversos campos do conhecimento e também se
insere na agenda politica internacional. Os Relatorios
do IPCC - Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climaticas da ONU - Organizagao das Nagoes Unidas,
tem demonstrado nas ultimas décadas o avanco das
consequéncias negativas resultantes dos modelos
de produgdo e consumo de nossa sociedade atual.
Sao muitos estudos que apontam tanto as principais
causas para tais mudangas, como indicam possiveis
alternativas para ao menos mitigar as consequéncias
decorrentes. A transi¢do agroecologica ¢ apontada
como uma via fundamental de contribuicdo para
mudancas na nossa sociedade. Sauer e Balestro
(2013, p. 11), apontam trés aspectos necessarios para
pensarmos ¢ formas de producdo de alimentos que
contribuam para mitigar as mudangas climaticas e

que sejam sustentaveis.

Primeiro, ele consome menos energia e
permite um aproveitamento mais racional dos
recursos presentes na propriedade. Ao se tornar
menos dependente de insumos externos, a atividade
agropecuaria contribui para o que se pode chamar
de uma economia pds-carbono. Segundo, na

perspectiva do desenvolvimento rural sustentavel,
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a paisagem se constitui em um ativo econdmico e
cultural com a existéncia de grandes incentivos para
a sua preservacgdo. O terceiro aspecto tem a ver com
a distribuicdo de renda. As experiéncias de uma
agricultura convencional intensiva em capital, com
ineficiéncia energética e dependente de producdo
em larga escola. Tais particularidades da agricultura
sustentavel sdo relevantes para os agricultores

familiares.

Os autores apontam estratégias para se pensar
em uma transi¢ao agroecologica no desenvolvimento
rural de forma a possibilitar uma agricultura
sustentavel, principalmente em relagdo a producado
familiar. No entanto, no contexto escolar, onde ndo
ha cursos especificos voltados a produgao rural,
tais concepcdes podem ser consideradas um pouco
distantes da realidade dos estudantes que ndo tem
necessariamente relagdo com o desenvolvimento
rural. Apesar desse argumento poder ser contraposto
ao refletirmos que toda a sociedade ¢ impactada
pela logica da produgdo de alimentos, também ¢
possivel refletirmos sobre as diferentes concepgdes
de agroecologia: “como um campo de conhecimentos
[...], como um conjunto de formas coletivas de
manejo dos recursos naturais ou, ainda como modo
de vida” (Schmitt, 2013, p. 182-183). Essas diferentes
formas de compreender a agroecologia revelam a
diversidade desse campo e a poténcia do tema para
provocar nos estudantes reflexdes que os levem a
compreender aspectos da sociedade que talvez nao
tivessem oportunidade em outros contextos. Schmitt
(2013, p. 182), ainda destaca que a agroecologia
pode promover o “didlogo de saberes, desenvolver
um referencial teorico e pratico capaz de dar conta
da heterogeneidade do conhecimento, da agéncia
humana e da complexidade das redes que dao suporte
a producdo e reprodugdo de determinados modos de

organizacao da agricultura”.
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Ao implantar um canteiro agroecologico na
escola, promove-se a curiosidade dos estudantes em
relagcdo a forma de produgao dos alimentos ¢ a relagao
com sua propria alimentagdo (Coelho; Bogus, 2016).
Preparar e nutrir a terra, semear, plantar, regar, cuidar,
controlar pragas, colher, alimentar-se... Participar
ativamente do cultivo dos alimentos pode contribuir
para a aprendizagem de diversas dimensdes tedrico e
praticas dos estudantes. A interacao com a comunidade
e o resgate de saberes tradicionais também ¢ um
destaque da proposta, proporcionando o contato dos
estudantes com outras formas de conhecimento para

além da sala de aula.
Caminhos metodoldgicos

Apesar de interligadas, ha duas acdes de
natureza metodoldgica distintas no projeto: um grupo

de estudos e a pratica direta no canteiro agroecologico.

Para o grupo de estudos, iniciamos encontros
regulares para selecdo, leitura e discussdo de textos
académicos sobre agricultura, agroecologia, produc¢ao
de alimentos, mudancas climaticas e diferente saberes.
O objetivo ¢ ampliar a bagagem académica dos
estudantes, aprofundando o conhecimento cientifico
sobre os conceitos envolvidos na pratica que sera
desenvolvida em conjunto. Também tem como
objetivo proporcionar aos estudantes uma experiéncia
de pesquisa, desenvolvendo habilidades fundamentais
para seu percurso académico tanto no Técnico
Integrado como posteriormente no Ensino Superior
e mesmo no mundo no trabalho. A organizagdo tem
sido realizada em conjunto com os estudantes, mas
tem como principios a leitura, discussdo e registro
das discussdes. Eventualmente e de acordo com
a disponibilidade, professores e pessoas ligadas a
area serdo convidadas para participar de algumas
discussdes, ampliando e diversificando os saberes

envolvidos.
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A outra atividade ¢ a implantacdo e
manuten¢do do Canteiro Agroecoldgico. Nesse caso,
a equipe ocupou uma area ja destinada ao canteiro
e tem realizado atividades praticas. Utilizando
ferramentas de cultura e preparagao da terra, como
enxadas, pas, cavadeiras, cortadeiras e muitas
outras, a equipe iniciou a limpeza de parte da area
e, gradativamente, vem preparando a terra para
plantio de sementes e mudas de olericolas, frutiferas,
aromaticas e medicinais. As mudas e sementes sdo
adquiridas pelo coordenador, mas também houve
doagdo do viveiro do Instituto Agua e Terra havera
futuras parcerias com a prefeitura e produtores locais,
além de o compartilhamento de mudas por parte dos
participantes dos mutirdes. A op¢do por um canteiro
agroecologico se da, também, pela escassez de
recursos financeiros ¢ humanos para a implantagao
de sistema de irrigagdo. Com isso, serdo utilizadas
técnicas tradicionais para a manutengao da umidade
do solo, a captacdo de dgua de chuva para irrigacdo
e a biodiversificagdao para um sistema de colaboragao

entre as espécies.
Consideracoes finais

Ao dialogar com os diversos saberes, com as
experiéncias da comunidade, dos estudantes e dos
docentes e buscar promover a relagdo dos estudantes
com a terra, elementos da Geografia Humanista
permeiam toda a constru¢do e desenvolvimento do
projeto, ainda que esse ndo seja o objetivo principal.

Espera-se que com a implantagdo do
Canteiro Agroecoldgico, a relagdo entre comunidade
académica e externa se fortaleca por meio de trocas
de experiéncias e saberes relacionados a praticas
agroecologicas de cultivo de alimentos, mas também
de visdes de mundo diferentes e alternativas para
nossa sociedade. As pessoas envolvidas poderdo
refletir sobre a forma que se relacionam com a Terra e

com o alimento, possibilitando o desenvolvimento de
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praticas mais sustentaveis e fortalecendo as relagdes

comunitarias.
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O COMPLEXO PORTUARIO DE SANTANA/AP COMO ESPACO NAO FORMAL
DE APRENDIZAGEM PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA: POTENCIALIDADES
E POSSIBILIDADES PARA O ESTUDO DA GLOBALIZACAO

Josilene Aline Soares Ferreira!

Palavras-chave: Educagdo geografica; Educacdo ndo formal; Metodologia de ensino.

Problematizacao

A

multidimensional que conecta economias, culturas

globalizaggo ¢ um  fendmeno

e territorios em escala mundial, repercutindo
diretamente nas dinamicas locais. No Amapa, o
Complexo Portuario de Santana (CPS) expressa
concretamente essas conexoes ao integrar a Amazonia
as rotas internacionais de exportagao e importagao.
Essa configuragdo torna o porto um territorio de fluxos
e transformacgdes, cuja paisagem revela as marcas da
globalizacdo, desde a circulagdo de mercadorias até

0s impactos socioambientais.

Nesse contexto, o CPS pode ser compreendido
como uma situacao geografica, na qual se articulam
objetos técnicos, fluxos econdmicos e acdes sociais
que conectam o territorio amazonico as dinamicas
globais. A paisagem portudria, composta por
terminais, contéineres, silos, embarcagoes e fluxos
de mercadorias, materializa essas relagdes e permite
interpretar como processos globais se manifestam no

espacgo local.
Contudo, a utilizagdo do CPS como espago
educativo ainda ¢ incipiente, sobretudo no ensino de

Geografia. Sob a perspectiva da Geografia Humanista,

1 Mestranda em Geografia pela Universidade Federal do Amapa
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0 espago geografico também ¢ compreendido como
lugar de experiéncia e significados, construido a partir
darelacdo entre os sujeitos e 0 ambiente. Dessa forma,
a observagao da paisagem portuaria pode contribuir
para que os estudantes desenvolvam uma leitura
critica do espaco e atribuam sentidos geograficos ao

territorio em que vivem.

Assim, o sentido de educagdo geografica
emerge quando o estudante, imerso na experiéncia
do lugar, deixa de perceber o porto como um objeto
técnico isolado e passa a compreendé-lo como
um territorio onde as redes mundiais tocam o seu

cotidiano.

Assim, questiona-se: quais as potencialidades
do Complexo Portuério de Santana/AP como espaco
ndo formal de aprendizagem para a compreensdo da

globalizacdo e suas expressdes na paisagem local?
Objetivos

Este estudo analisa as potencialidades do
ComplexoPortuariode Santana(CPS)comoespagonio
formal de aprendizagem geografica, tendo a paisagem
como categoria de andlise para a compreensdao da

globalizacdo e das relagdes entre o local e o global.

aline29ferreira@gmail.com
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Busca-se discutir os fundamentos do ensino de
Geografia e dos espagos ndo formais de aprendizagem,
contextualizar a formagdo socioespacial do CPS e
suas relagdes com a globalizagdo, analisar como
esse processo se materializa na paisagem portudria
e refletir sobre como a observacdo e a experiéncia
desse espaco podem contribuir para a construgao
de sentidos de educagdo geografica. Pretende-se
ainda identificar as contribui¢cdes pedagogicas desse
espaco para o ensino de Geografia, em consonancia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o

Referencial Curricular Amapaense (RCA).
Fundamentacao tedrica

O ensino de Geografia tem como
proposito promover a leitura critica do espago e
o desenvolvimento do pensamento geografico,
possibilitando que os estudantes compreendam as
relacdes entre sociedade e natureza (Cavalcanti,
2005). Nesse contexto, a paisagem constitui uma
categoria central de andlise, por expressar de forma
visivel as marcas deixadas pela acdo humana sobre o
territorio e revelar processos econdmicos, politicos e

culturais associados a globalizagao.

De acordo com Callai (2012), compreender
o lugar e a paisagem vivida ¢ fundamental para que
o estudante perceba o mundo de forma relacional,
partindo do espaco local para compreender o global.
Essa perspectiva aproxima a Geografia escolar
da experiéncia concreta do aluno e possibilita a
construcdo de significados a partir da realidade

observada.

Nessamesma dire¢ao, Tuan (1983) destaca que
o lugar ¢ construido a partir da experiéncia humana e
das relagoes afetivas e perceptivas estabelecidas com
0 espago. Assim, a interpretacao da paisagem envolve

também uma dimensao sensivel, na qual os sujeitos
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compreendem o espago a partir de suas vivéncias e

percepgoes.

Os espagos ndo formais de aprendizagem,
conforme Gohn (2014), extrapolam o ambiente
escolar e promovem aprendizagens contextualizadas
baseadas na experiéncia direta e na observagao da
realidade. Nesse sentido, o CPS configura-se como
um laboratério vivo para o ensino de Geografia,
permitindo interpretar fendOmenos geograficos em

diferentes escalas — do local ao global.

Segundo Santos (2000), a globalizagdo nao ¢
um processo homogéneo, mas seletivo, produzindo
desigualdades e contradigdoes. No CPS, essas tensoes
manifestam-se nas relacdes entre desenvolvimento
econOmico, fluxos globais e impactos socioambientais,
evidenciando como decisdes tomadas em escala

global repercutem no cotidiano local.
Metodologia

A metodologia da pesquisa adota uma
abordagem qualitativa de carater exploratério e
descritivo, fundamentada em revisao bibliografica
e analise documental de registros oficiais, planos
diretores e mapas. O campo empirico compreende o
Complexo Portuario de Santana e escolas estaduais
em seu entorno, onde serdo realizadas observagdes
diretas em campo estruturadas pela metodologia do
percurso geografico, além da aplicagdo de formularios
a professores de Geografia. Para o tratamento dos
dados brutos e identificagdo de categorias analiticas
sobre as potencialidades educativas do porto, sera
utilizada a técnica de Analise de Contetido proposta

por Bardin.
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Introducio

Este resumo € proveniente de uma proposta
de

Processos Geomorfologicos e Desastres Naturais:

preliminar Produto Educacional intitulado
aprendendo com a bacia hidrogrdfica local, que
aborda a importancia de trabalhar, nas aulas de
Geografia, processos geomorfologicos e riscos
naturais no recorte da bacia hidrografica local, onde a
unidade escolar esta localizada. Almeja-se favorecer
a aprendizagem significativa e contextualizada,
compreendendo que o ensino deve partir do espago
vivido, valorizar os saberes dos estudantes e promover

a leitura critica da realidade (Cavalcanti, 1998, 2019).
Ao

metodoldgicos relacionados ao ensino de Geografia,

discutir  aspectos  conceituais e
Thiesen (2011, p. 88) afirma que “indiscutivelmente
¢ o0 espago a principal categoria de andlise da ciéncia
geografica, assim como também ¢ ele o conceito
referencial para o ensino de Geografia. E em torno
de sua compreensdo que todos os demais conceitos

gravitam”. Em seguida, propde que, ‘“‘sobretudo

Educacao geografica; Lugar.

no Ensino Fundamental, o conceito de espago se
converta, por extensao e complexidade, no conceito
de lugar. Assim, a compreensdo desse conceito
também passa a ser referéncia para a aprendizagem”
(Thiesen, 2011, p.88). O autor adverte que os lugares
devem ser compreendidos pelas formas como se
organizam, desorganizam e reorganizam a partir
de fatores culturais, considerando a escala local e a

relacdo com o global.

Essa perspectiva dialoga com a reflexdo
realizada por Serpa (2022), ao tratar a discussdo
do conceito/da categoria lugar proposta por Relph,
no livro Qual o espago do lugar?, onde o lugar ¢
posicionado “como foco e confluéncia de experiéncias
vividas no cotidiano; um lugar de um ‘eu sem limites’,
base para que essas experiéncias cotidianas se abram
para o mundo” (Serpa, 2022, p. 06). Ao conectar
conteudos escolares a experiéncia cotidiana dos alunos
abordando fenomenos como erosdo, movimentos de
massa, enchentes e inundagdes no lugar onde vivem,
os estudantes podem desenvolver habilidades de

observacgao, analise e interpretacdo e superar a visao

1 Prof. de Geografia da Rede Estadual do Espirito Santo ¢ mestrando do Programa de Pés-graduagao em Ensino de Geografia em
Rede (PROFGEO), pelo Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) campus Ouro Preto. E-mail: pcgeo84@gmail.com.
2 Prof. Dr. do Departamento de Geografia do Instituto de Geociéncias da Universidade Federal de Minas Gerais (IGC/UFMG).

E-mail: carlosroberto2094@ufmg.br.
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fragmentada dos elementos que constituem o lugar,

ampliando a compreensdo do espago geografico.

Nesse sentido, a proposta do Produto
Educacional busca mobilizar o conceito de lugar
em conjunto com a abordagem de processos
geomorfologicos, de riscos naturais e das experiéncias
espaciais dos alunos. Trata-se de uma construgdo para
uma aprendizagem significativa e contextualizada,
tendo como recorte espacial a microbacia hidrografica
onde a escola estd localizada. Para atender a esse
objetivo, propdem-se praticas pedagdgicas capazes
de pavimentar caminhos que superem abordagens
abstratas,

predominantemente fragmentadas e

afastadas do mundo-da-vida dos alunos.
Aprendendo com a bacia hidrografica local

O material da cartilha ¢ organizado em:
apresentacdo, justificativa, caracterizacdo da bacia
hidrografica, fundamentacdo tedrica, propostas de
atividades didaticas erecursos de apoio. Ametodologia
baseia-se em uma abordagem qualitativa, articulando:
pesquisa, atividade cartografica, observag¢ao de campo
e atividade pos-campo. O enfoque espacial escolhido
corresponde a microbacia do Cérrego Sossego (Figura
1), afluente do Rio Pardo, que compde a bacia do Rio
Itapemirim. As atividades didaticas incluem aula de

campo, elaboragao de mapa de risco e jogo educativo.
Entre as sugestoes, destacam-se:

* Aula de campo na microbacia do Corrego

Sossego, com observagdo de processos
geomorfologicos e analise da relagdo entre uso

do solo e riscos ambientais;

* Elaboracdo de mapa de risco local, com

delimitagdo de areas de vulnerabilidade;

* Bingo da bacia hidrografica, atividade ludica

voltada a revisdo de conceitos.

O material conta com  orientagdes

metodoldgicas, um roteiro de observacdo de campo,

w Universidade
Estadual de Londrina

Cérrego Sue;EgD -
inicio da canalizagio

Figura 1: trechos da microbacia do Corrego Sossego.

Fonte: dos autores (2025).

sugestoes de materiais e referéncias complementares.
Inclui ainda propostas de recursos didaticos digitais,
como videos e tutoriais sobre a delimitacao de
bacias hidrograficas e a construgdao de pluviometros
caseiros, que ampliam as possibilidades de trabalho

interdisciplinar e contextualizado por meio do sentido
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de lugar dos discentes. O lugar, para além da ideia
de localizagao de um ponto no espago, compreendido
como espagco vivido por meio de significados

individuais e coletivos (Tuan, 1983).

O lugar ¢ o espaco dotado de significado e
definicdo, enquanto a experiéncia ¢ a forma como
os seres humanos interagem, percebem e afetam/sao
afetados pelo mundo-da-vida. “A experiéncia implica
a capacidade de aprender a partir da propria vivéncia.
Experimentar € aprender [...]” (Tuan, 1983, p. 10). A
geografia humanista destaca a importancia do lugar
e da experiéncia como elementos fundamentais para
compreender a relacdo entre as pessoas e o ambiente.
“O espago transforma-se em lugar a medida que

adquire defini¢do e significado” (Tuan, 1983, p. 151).

Nesse sentido, a bacia hidrografica adotada
como unidade de estudo pode favorecer acompreensao
integrada das interagdes entre elementos ambientais
partindo de um lugar ligado ao mundo-da-vida dos
discentes. O produto educacional configura um roteiro
aberto com um conjunto de possibilidades pedagogicas
adaptaveis e replicaveis em diferentes contextos. Ele
intenta inspirar professores e alunos a trabalhar com
a realidade local, superando a padronizagdo comum
dos livros didaticos a partir do didlogo entre saberes
escolares e saberes das pessoas e do lugar. Podemos
entdo, pensar o conceito de lugar por meio da bacia
hidrografica local como uma rede de drenagem de
experiéncias e percepgdes como afluentes do ensino

de Geografia e desembocadura de sua aprendizagem.
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Reflexoes iniciais

A tessitura deste texto tem como objetivo
apresentar uma discussdo tendo as experiéncias dos

estudantes com/nos lugares vividos como ponto de

partida para apreender conceitos e temas da Geografia.
Busca-se vincula-las as dimensdes fenomenologicas
da realidade do estudante ¢ a educacdo geografica,
possibilitando uma leitura dos espacos vividos de
maneira proxima a dindmica cotidiana dos proprios
alunos. A inspiracdo para escrita ¢ decorrente das
leituras, discussdes e experiéncias vivenciadas
no componente curricular Alteridade, Territério e
Lugar, do Programa de Pos-Graduacdo em Estudos
Territoriais (Proet), vinculado ao Departamento de
Ciéncias Exatas e da Terra (DCET), da Universidade

do Estado da Bahia (UNEB), Campus 1, Salvador.

O conceito de lugar ¢ multifacetado e abrange

diversas interpretagdes dentro do pensamento

geografico. Apesar de existir em diferentes vertentes

teoricas, este trabalho adota uma perspectiva
fenomenolodgica e humanista, entendendo o lugar
como o locus da experiéncia cotidiana. Conforme
destaca Relph (2014, p. 29), o “[...] lugar ¢ onde
conflui a experiéncia cotidiana, sendo também o
ponto de abertura dessa experiéncia para o mundo”.
Desse modo, esta escrita propde uma articulagdo das
vivéncias e experiéncias do educando como ponto de

partida na abordagem do conceito de lugar.

Tal relag@o esta fundamentada nos principios
de uma abordagem que valoriza as geografias vividas
no espago-tempo em que foram experimentadas.
Apoiando-se nessa corrente, entende-se que as
vivéncias e experiéncias sdo elementos constitutivos
do espago mais imediato de cada sujeito. Dessa
forma, este trabalho propde uma articulagdo dessa

dimensdo no processo de ensino-aprendizagem

1 Doutorando em Geografia pelo Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail:

ronaldo.santos@uel.br.

2 Professora do Programa de P6s-Graduagdo de Estudos Territoriais (PROET) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). E-mail:
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3 Mestre pelo Programa de Pos-Graduagdo em Estudos Territoriais (PROET) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). E-mail:
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dos conhecimentos geograficos. A compreensao de
conceitos/categorias configura-se como um desafio
para o educando. Partindo dessa premissa, defende-se
uma abordagem que pode ter como ponto de partida a
propria existéncia do sujeito.

A busca por metodologias que ampliem a
reflexdo dos educandos sobre o mundo que os cerca
e a compreensao da geograficidade impulsiona a
procura por estratégias que possibilitem abordar e
ensinar tematicas capazes de formar sujeitos criticos
diante de uma sociedade em constante transformacao.
Nesse contexto, discute-se o conceito de lugar sob
a otica da Geografia humanista e fenomenoldgica,
destacando abordagens que contribuem para a
compreensdo dos elementos presentes na dinamica
cotidiana dos estudantes. O objetivo é promover
novas interpretacdes e direcionamentos para a
apreensao dos conceitos e temas da Geografia, visto
que, ao relacionar tematicas inerentes aos espagos
que ocupam, vivenciam e experienciam, os sujeitos

atribuem uma nova perspectiva a pratica educativa.
A experiéncia com/no lugar

O lugar ¢ onde o ser atribui significados, ¢
compreendido como o cosmo em que se desenrola
as experiéncias cotidianas. Pensar o ensino atrelado
aos lugares nos direciona a forma como as pessoas
estabelecem maneiras sensiveis de ser e estar no
mundo, a partir da maneira singular de se relacionar
com/no lugar, ¢ nele que sdo ambientados os enredos
da vida. Assim, o didlogo do espago imediato
mediante as experiéncias do estudante possibilita
apreender conceitos e temas da Geografia de forma
mais sensivel e com menos aridez textual. Dialogando
com essas afirmativas, Oliveira e Moura (2022, p. 28)

reforcam que

[...] aprender ¢ identificagdo, ¢ descobrir-se quando
se recebe algo. Nao se aprende o que ¢ transferido

se isso ndo estiver conectado a quem aprende, ou

e'em 3%
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seja, o conhecimento construido reflete o ser, as
suas vivéncias e suas esséncias, do mesmo modo
que se configura como sentido mutuo, uma vez que
aquilo que foi descoberto ganha um novo sentido ao

ser apreendido.

Porém, nada disso faz sentido se o professor
ndo conhece o lugar, o mundo, a realidade em que
seu aluno vive, seus projetos de vida, as demandas
sociais, as contradicoes e os conflitos locais, de modo
a entender de que forma influencia na dinadmica da

vida desses sujeitos e na propria comunidade.

E no lugar que ocorre o atravessamento de
experiéncias concebidas nas praticas cotidianas
que reverberam sentidos e afetos. Dessa maneira,
essa categoria ndo limita a compreensao apenas no
que concerne a sua localizagdo, ou um ponto no
mapa, vai além do ato de se localizar, “[...] porque
participar inteiramente da vida dos individuos e dos
grupos, o lugar influéncia, at¢ mesmo constroéi, tanto
subjetivamente como objetivamente, identidades
culturais e sociais” (Le Boss¢, 2013, p. 166).

Sao nos lugares da vida onde as experiéncias
sao vividas, os significados sdo constituidos, os
sentidos afloram, as sensagdes sdo acionadas, entre
muitos outros artefatos existenciais que se revelam
na pratica espacial nos lugares simbolicos e afetivos.
Nessa perspectiva, “o lugar nessa Optica ¢ o local
que possui significados construidos por individuos
e/ou grupos sociais, portanto, envolve amor e odio,
acordos e desavencas, ambiguidade e ambivaléncia,
seguranca ¢ liberdade, experiéncia no dia a dia [...]”
(Suess; Ribeiro, 2017, p. 3).

O conceito de lugar adotado estd atrelado a
dimensdo do vivido e da experiéncia, que ¢ o espago
mais proéximo do sujeito. Este assume uma posi¢ao de
centralidade, dotada de significados, marcada pelas
experiéncias, comportamentos, crencas, valores,
intengdes, aspiragdes e simbolos.

Para Santos (2012, p. 108),
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[...] ao resgatar o lugar que o aluno mora,
suas vivéncias, suas relacdes com o espago e
com a sociedade, a Geografia torna-se mais
proxima, pois pode ultrapassar a teoria trazida
nos livros, uma vez que pode ser associada ao
convivio social ¢ alargar as possibilidades de

ensino.

Nesse caso, o estudante passa a compreender

as dimensdes culturais, politicas, econOmicas,
experienciais e existenciais a partir de sua propria
geograficidade, sendo protagonista de todo o processo.
Interpretar sua propria condi¢do no mundo por meio
da apreensdo da geograficidade promove um olhar
sensivel aos fatos e acontecimentos que os cercam,
ao possibilitar uma autocompreensdo de si e revelar
a sensibilidade do olhar geografico para a experiéncia

do homem sobre lugar de vivéncia.
Reflexoes (in)conclusivas

A escrita deste trabalho teve como objetivo
apresentar uma discussao que toma as experiéncias
dos estudantes com e nos lugares vividos como
ponto de partida para a aprendizagem de conceitos
e temas da Geografia. Essa proposta de articulagao,
desenvolvida ao longo do texto, emerge de uma
problematica recorrente no ensino da disciplina: a
dificuldade dos alunos na apreensao de contetdos
geograficos, como climatologia, geomorfologia e
conceitos fundamentais, a exemplo de territorio e
paisagem.

Muitos desses conteudos sdo excessivamente
abstratos, o que repercute diretamente no processo de
ensino-aprendizagem. Diante disso, cabe ao professor
selecionar artefatos didatico-pedagdgicos que tornem
esses temas mais concretos e proximos da realidade

dos estudantes.
Assim, ao propor praticas que tomem as
experiéncias espaciais dos alunos como elemento

central, o professor contribui para a construg¢ao de uma
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Geografia mais significativa, contextualizada e capaz
de dialogar com os espacos vividos cotidianamente

pelos estudantes.
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Este texto traceja reflexdes docentes quanto
ao mapa como um modo de estudo da experiéncia
geografica. Assim, tanto o fazer quanto interpretar o

mapa sao considerados uma fonte de estudo.

Durante nossas experiéncias na educagdo e
incentivados pela postura fenomenologica, fomos
sendo provocados a reposicionar a linguagem
cartografica, especialmente nossa relagdo com o mapa.
Como engajar praticas pedagogicas na geografia
em que o mapa nao seja a projecdo de sobrevoo,
desencarnada? Onde/como eu me posiciono no mapa e
0 mapa em mim? Como romper com 0 mapa enquanto

produto e regime de visibilidade inquestionavel?

Intimamente relacionado a geografia, o
uso do mapa se constituiu ele também um meio
de dominagdo, de determinacdo e exploragdo do
outro. A partir de seu olhar, pretensamente neutro
e descomprometido, 0 mapa passou a ser encarado
como verdade e as tecnologias digitais (com suas
técnicas, equipamentos e padrdes) foram, cada vez
mais, justificando a precisdo dos mapas produzidos
e, portanto, seu cardter inquestiondvel — ja que

ultrapassa a visdo humana da experiéncia corporal

ao delegar para as maquinas (satélite, drone, SIG)
uma maior capacidade de coleta, armazenamento e

sistematizagao de dados.

Impressionados pelo olhar do sobrevoo, fomos
nos afastando (e sendo afastados) de nos situar nos
mapas e realizar mapeamentos em que a corporeidade

estivesse em um primeiro plano.

Porconsiderarasexperiénciasdemasiadamente
localistas e desimportantes, a colonialidade do olhar
de sobrevoo destituiu as memorias, os sons, cheiros
e imaginacdes plurais produzindo o esvaziamento do
geografico em mapas herméticos, higienizados em
prol da monossemia e destituidos do mundo da vida.
Alias, ndo foi toda a experiéncia descartada. Dardel
(2011) chamou de “geografia das velas desfraldadas”
esse corpo-Europa que centraliza o0 mundo em uma
unica mirada possivel: ponto zero da imaginagdo,
ponto de partida e de chegada e, assim, referéncia
ontoldgica. Cabia a ela, entdo, catalogar o mundo
desconhecido (por quem? para qué?) e precisar os
limites, contornos e fronteiras de um mundo forjado

nos acordos que a pena desenhou estrategicamente.

1 Pos-doutora em Geografia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). E-mail: lisa-geo@hotmail.com.
2 Pos-doutorando em Geografia pelo Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina. E-mail:

felipe.costa.aguiar@uel.br.

ln_w Universidade £
SIZ Estadual de Londrina 2\ g

9 G HUM ANAIS DO I COLOQUIO DE GEGOGRAFIA HUMANISTA E EDUCACAO

Londrina, 13 a 15 de maio de 2026.



Roda de conversa Il - Cultura, lugar e praticas

A fenomenologia, como largada de uma gama
de movimentos que buscam revirar os pressupostos
unicos, invoca a mudan¢a deste olhar da Razao
(Marandola Jr., 2018) que rejeita outras fontes autorais
— mas que delas se apropriam constantemente para

alimentar seu banco de dados.

Encarar a visdo como uma aproximagao, ao
invés de uma apropriagdo, entre o vidente e o visivel,
pode nos situar no tecido do mundo (Merleau-Ponty,
2013)

Assim, tanto os antigos, novos, outros e
mesmos mapas poderiam ser reposicionados de
acordo com nossa intencionalidade. Ou seja, situar o
mapa e nos situar nele/com ele. Inquerir, subverter,
questionar, realinhar sdo verbos que nos rodeiam ao
trabalhar com fenomenologia. Deixar-nos afetar e
compreender a dimensdo geografica da experiéncia
humana como oportunidade de juntos chegar ao que
sozinhos dificilmente ¢ possivel se torna um projeto.
Nisso, o estudo coletivo dos mapas e mapeamentos
compartilhados em sala de aula como pratica
pedagdgica inquisidora, criativa e aberta pode abrir

um horizonte de repertorios.

Tais repertdrio, corporalmente situados, sao
acolhidos em uma educacdo sensivel a experiéncia
que “[...] se abre para o inusitado, para o sensivel,
para o que ndo cabe nas teorias” (Moura, 2024,
p. 115). Essa educagdo nao busca instruir, técnica
contetidos

e instrumentalmente, o0s atitudinais,

procedimentais e disciplinares prescritos pelos

curriculos oficiais. Mas o contrario disso.

Aguiar ¢ Moura (2024) reforcam que o
curriculo, na verdade, ¢ o lugar em que a vida
acontece atravessada pelas histdrias dos educandos
e educadores, corresponde as

que geografias

encarnadas.

Os mapas podem ser escavados, trazidos a

tona, imaginados, buscados, provocados, remontados,
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conversados, escutados, desenhados e tantas outras

acoOes que estao para além do instruir.

Todas essas agOes extrapolam a atividade
instrumental do ensino e se aproximam daquilo
que pinar (2011) chamou de estudo. Para o autor,
a instrumentalizacdo de curriculo, que reflete a da
propria educagdo, corresponde ao esquecimento do
estudo como atividade espiritual de estudo do self,
reflexdo pessoal e educacdo integral que busca,
sobretudo, a transformagdo de quem somos no

decurso da vida enquanto a vida esta em curso.

Pinar (2011) chama atenc¢do para o fato de
que ao centrar a educacdo na instru¢do € no ensino
dos conhecimentos selecionados pelo curriculo como
os mais importantes, o sentido de estudo ¢ afastado
dos espagos educacionais que gera o bloqueio da
experiéncia e, no caso da geografia, da experiéncia
geografica. O estudo da experiéncia geografica, nesse
sentido, € o estudo dos sentidos do nosso ser-e-estar-
no-mundo que ndo podem ser ensinados ou instruidos,

apenas estudados.

Isso, no entanto, ¢ menos grandioso do que
parece, pois se refere ndo a substituicdo daquele
grande refletor, a Razdo, mas a uma atencdo para a
proximidade e para si. E mais singelo e compartilhado
do que ousado e imperial. Trata-se mais de escuta
do que de fala. Trata-se mais de voltar-se para as
multiplas experiéncias, e suas aberturas, do que
promover a multiplicacdo de uma solugdo eficiente,

perfeita e ideal.

Compartilhamos uma dessas atividades
singelas e compartilhadas: no segundo semestre de
2023, ao ministrar a disciplina de Cartografia Escolar
para a licenciatura em geografia, na Universidade
Estadual do Maranhdo, algumas questdes envoltas
pelas 4aguas estavam aparecendo recorrentemente
nas aulas — sejam os alagamentos comuns no periodo

chuvoso de Sao Luis, que transforma as ruas em rios;
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sejam as também comuns falta da 4gua em vdrios
dos bairros da capital ludovicense; seja a relagdo
econdmica e cultural dos habitantes da ilha com as
aguas (pesca, lazer, espiritualidade). Entdo surgiram
0S questionamentos: como mapear as aguas, Seus
movimentos e significados atribuidos? Como mostrar
que um mesmo rio tem diferentes significados para
grupos sociais distintos? Como deslocaraaguado lugar
comum de “problema urbano” em que foi colocada
e costuma ser representada nos mapas, noticiarios e
discussdes escolares? Como incentivar os estudantes
a entrar na agua, literalmente, e experienciar outras

narrativas cartograficas enxarcadas de afeto?

Provocamos, entdo, um passeio nautico pelas
aguas do rio Bacanga, em Sao Luis do Maranhao, na
bianado senhor Domingos Viana, pescador ebarqueiro.
A biana ¢ uma embarcagao artesanal, pequena, tipica
da regido nordeste. Embarcamos no Porto S& Viana,
em area densamente habitada e precarizada. O senhor
Domingos falava aos estudantes com a firmeza de
quem nasceu das aguas e vindo para a capital tentar a
vida, fez dela seu sustento, tal como aprendido com seu
pai e avd. O Bacanga foi represado na década de 1980
e trouxe uma série de consequéncias. Os estudantes
transitavam diariamente pela barragem (onde foi
construida uma ponte de grande trafego), mas poucos
haviam olhado para baixo da ponte e percebido a vida

que pulsava naquelas dguas represadas.

A proposta foi mapear o Bacanga a partir da
experiéncia da navegacao em suas aguas. Saimos da
perspectiva de olhar (e mapear) o rio de cima para
baixo, para encara-lo em sua horizontalidade: em
pequenos grupos, entre risadas, causos, pés molhados,
sol ardente e um barulho ensurdecedor do motor da

biana.

Todavia, o mapeamento n3o foi sobre a
navegacdao guiada pelo senhor Domingos em sua
biana de tantas historias - ele participou tanto quanto

o rio, noés e as memorias despertas. Certamente, a

. Goy
8% 5%0e,

m_ Universidade H @
‘w Estadual de Londrina 2 \._a

10,
38"

e'em 3%
b -
Ltceire st

n

g
Aol
o=, &

102

experiéncia do barqueiro e pescador foi um diferencial
para mostrar outros olhares e vivéncias com as adguas,
mas a atividade era estudar-com, compartilhando
repertorios de mundos como encontro intersubjetivo

que deseja aprender-com.

Disso, os mapeamentos elaborados pelos
estudantes terem dialogados com diferentes tematicas,
trazendo experiéncias situadas e corporalmente
significadas: alguns enfatizaram a pesca, relembrando
seus familiares também pescadores; outros a
especulacdo imobiliaria que afasta os pescadores da
beira do rio, dado o aumento do aumento do preco
do solo e do uso da paisagem como atrativo; outros
enfatizaramabarragem, os acidentes com embarcagdes
que foram puxadas pelas comportas ¢ a diminui¢ao
da pesca disponivel; a enorme quantidade de lixo nas
margens do rio trazida pelos ventos constantes de Sao
Luis e depositadas na area mais baixa do Bacanga;
as criangas que banhavam no rio, bem proximas do
lixo, também foram mapeadas como confluéncia do

Bacanga.

Depois de mostrar os mapas animados (com
som, hiperlinks e registros do passeio nautico) que
produziram e conversamos sobre eles em aula, uma
das estudantes mencionou: nunca mais vou olhar
da mesma forma para o Bacanga, ou para qualquer
recurso hidrico, tem tantas historias € mapas dessas

historias a serem feitos.

Mapa como estudo da experiéncia geografica
pode incentivar um pensar e fazer sensivel que
reflexivas, encarnadas,

provoque aproximagdes

situadas e desejosas em aprender-com.
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RESSIGNIFICACAO DOS ESPACOS: BOTECOS E SUA
POPULARIZACAO

Marcelo Correa Porto!

Palavras-chave: Geografia Humanista Cultural; Espago urbano; Boteco.

Os botecos, presentes nas esquinas e nas
memorias das cidades brasileiras, representam muito
mais do que simples estabelecimentos comerciais:
constituem lugares de encontro, convivéncia e
pertencimento. Na contemporaneidade, entretanto,
de

frequentemente denominado de

observa-se um  processo ressignificacao
desses espagos,
paradoxal quando

“popularizacao”, expressao

se considera que tais lugares sempre foram,

historicamente,  populares, frequentados  por
trabalhadores e enraizados nas praticas culturais do
cotidiano urbano. Esse fenomeno, impulsionado por
movimentos midiaticos e pelo interesse do mercado,
revela tensdes entre autenticidade e apropriacao

simbolica, entre cultura popular e consumo elitizado.

A

fenomenologica, buscando compreender o sentido

pesquisa adota uma  abordagem
existencial dosbotecos como espagos de pertencimento
e expressao da cultura popular brasileira. O estudo
tem como objetivo principal revelar de que modo
esses  estabelecimentos  manifestam  vinculos
afetivos, sociais e simbolicos no contexto urbano

contemporaneo, especialmente na cidade de Londrina.

Ao considerar o bar e o boteco como

expressoes do territorio vivido e da cultura popular,

este trabalho busca compreender como esses espagos
resistem e se transformam diante das dindmicas
urbanas e mercadologicas atuais. A partir de uma
abordagem fenomenoldgica, procura-se evidenciar a
dimensao existencial desses lugares, compreendendo
o boteco como espaco de pausa, sociabilidade e
memoria, um fragmento da geograficidade humana,
onde o ser habita, encontra e se reconhece. Assim,
mais do que analisar um fendmeno social, o estudo
propoe-se a revelar o sentido do habitar no cotidiano
brasileiro, expressando nas mesas ¢ balcdes dos
botecos o vinculo afetivo e simbolico que une corpo,
territorio e experiéncia.

Partindo de uma compreensdao ampliada
de educacdo, conforme propde Carlos Rodrigues
Brandao (1981),
educativos ndo se restringem aos espagos formais,

entende-se que 0S processos

como a escola, mas atravessam o cotidiano das
relacdes sociais, manifestando-se em diferentes
contextos da vida. Nesse sentido, ninguém escapa da
educagdo, uma vez que ela se realiza nas interagdes,
nas experiéncias compartilhadas e nos multiplos
espacos de convivéncia. A partir dessa perspectiva,
os botecos podem ser compreendidos como espagos

de educacdo nao formal, nos quais emergem

1 Mestrando em Geografia pelo Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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aprendizagens vinculadas a convivéncia, a escuta, as

narrativas e as trocas cotidianas.

Se tratando da “popularizacao” do bar na
contemporaneidade, acredita-se que seja fundamental
levantar alguns pontos referentes a esse fendmeno,
antes de trabalhar o seu contexto historico-
geografico. O primeiro ¢ a contradi¢do no uso do
termo “‘popularizacdo”, que deriva de popular, ou
seja, do povo, sendo que os bares sempre foram
ocupados por trabalhadores e pelas classes mais
baixas da sociedade. A sua “popularizagdo”, nesse
sentido, decorre do interesse de outros grupos sociais
em se apropriar desse espaco enraizado no territorio
brasileiro. Assim, o bar sempre foi popular; o que se
transforma, na atualidade, é a forma como o mercado

se apropria desse elemento.

Nesse contexto, observa-se que a cultura de
boteco tem sido frequentemente mediada por uma
logica de consumo superficial, impulsionada pelas
redes sociais e pela estetizacdo desses espacos. Tal
dindmica tende a reduzir o boteco a uma tendéncia
ou produto cultural, esvaziando suas dimensdes
historicas, simbolicas e educativas. Essa apropriacao
pode ser compreendida como uma forma de relacao
acritica com a cultura popular, na qual a experiéncia

do lugar ¢ substituida por sua representagao.

Em contraposi¢@o, ao considerar o sabor e o
lugar como dimensdes centrais da experiéncia, torna-
se possivel compreender o boteco como um espago de
educagao sensivel e situada. O sabor, nesse contexto,
ndo se limita ao paladar, mas atua como mediagdo da
experiéncia geografica, permitindo ao sujeito acessar
memorias, identidades e relacdes sociais. Aprende-se,
nesses espagos, por meio das conversas informais, dos
conselhos, dos “causos” e das trocas cotidianas entre
frequentadores, configurando um processo educativo

baseado na vivéncia e na partilha do mundo.
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Em um trabalho sobre a importancia da
hospitalidade dos botequins na cidade do Rio de
Janeiro, Soares (2019) comenta sobre o concurso
Comida di Buteco, surgido em Belo Horizonte, em
1999, e iniciado na cidade do Rio de Janeiro em 2000.
O concurso se tornou famoso por ter desenvolvido,
(2020,

botequim”, que cria um sentimento de pertencimento

segundo Lavandoski uma “cultura do
na cidade. Assim, o botequim ¢ um estabelecimento
que nasce da sociabilidade e da comensalidade,

representando parte da identidade cultural local.

Hoje, o concurso acontece simultaneamente
em diversas cidades, envolvendo centenas de botecos
por todo o Brasil, incluindo a cidade de Londrina. Seu
objetivo de valorizar a chamada “baixa gastronomia”
e resgatar a autenticidade desses espacos reforca o
sentimento de pertencimento buscado nesta pesquisa,
ainda que, em alguns casos, também contribua para
processos de mercantilizagao e reconfiguracao dessas
praticas.

Dentre os bares participantes, observa-se uma
concentragdo na regiao central da cidade, o que reflete
sua fun¢do como polo de comércio e sociabilidade.
Tal concentracdo pode deslocar, em certa medida,
a aten¢do da experiéncia afetiva e da familiaridade
que caracteriza a cultura de boteco em sua dimensao
mais enraizada, aquela capaz de gerar lugaridade e

pertencimento.

Se o bar pode ser definido como um espago
de sociabilidade, questiona-se em que medida essa
caracteristica se mantém em contextos mediados
por eventos pontuais. Segundo Marandola Jr.
(2020), o lugar necessita de tempo para evidenciar
seus fendmenos. Assim, uma Unica visita a um
boteco, motivada por um concurso, dificilmente
seria suficiente para construir relagdes profundas de
pertencimento, embora contribua para a valorizagdo e

visibilidade desses espacos.
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Além disso, para Gratdo (2024), o sabor
funciona como projecdo da imagem e do imagindrio
ligados a natureza e a cultura, constituindo-se como
elemento importante na construcao identitaria. Buscar
essa esséncia permite compreender os processos de
resisténcia cultural presentes nos botecos, revelando

a relacao entre corpo, experiéncia e territorio vivido.

A chamada “popularizagao” dos botecos,
portanto, requer uma analise critica sobre o proprio
sentido que o termo assume. Trata-se de uma expressao
paradoxal, pois 0 que se observa, em muitos casos,
¢ um movimento de apropriagdo simbdlica por parte
de outros grupos sociais, redefinindo o boteco como

objeto de consumo.

Cabe destacar que esses estabelecimentos nao
constituem novidades a serem descobertas: sempre
estiveram presentes no cotidiano urbano, sustentados
por uma clientela fiel. O propoésito desta investigacao
nao ¢ revelar o excéntrico, mas evidenciar o valor do

comum e o carater de pertencimento desses espacos.

Por configurarem espagos de resisténcia e
pertencimento da classe trabalhadora, os botecos
demandam uma abordagem respeitosa, livre de
olhares exotizantes. A precariedade estrutural
observada em muitos desses lugares deve ser
compreendida como expressao da realidade material

de seus frequentadores.

Historicamente, o boteco, anteriormente
conhecido como botica, configurava-se como um
espaco de comércio de proximidade, oferecendo
produtos essenciais e fortalecendo relagdes de
vizinhanga. Na contemporaneidade, sob a logica do
capitalismo, parte desse papel se transformou, mas
permanecem aqueles que buscam nesses espagos 0

encontro € a convivéncia.

Nessa perspectiva, o boteco pode ser

compreendido como um lugar de pausa no

movimento da vida urbana, onde o sujeito encontra
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um centro de repouso. Como aponta Yi-Fu Tuan, os
lugares se constituem como espacos de permanéncia
e enraizamento. O boteco, assim, representa uma
pausa existencial no ritmo acelerado do mundo

contemporaneo.

Como observa Marandola Jr. (2014), habitar
¢ também um exercicio de abertura ao mundo. E
nessa relacdo que o frequentador encontra no boteco
ndo apenas um espago fisico, mas uma experiéncia
existencial. O boteco, portanto, revela-se como um
modo de habitar e resistir no mundo contemporaneo e,
ao mesmo tempo, como um espaco educativo, no qual
se aprende a partir da experiéncia, da convivéncia e

do encontro com o outro.
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INFANCIAS EM MOVIMENTO: A CIDADE VIVIDA E OCUPADA POR
CRIANCAS NO CENTRO HISTORICO DE SAO PAULO

Carlos Augusto de Siqueira'
Maira Kahl Ferraz?

Palavras-chave: Educa¢do Geografica; Fenomenologia; Educacdo, Espaco Urbano

Introducao acompanham as praticas, compondo um quadro rico

o ' . de narrativas e percepcoes.
Essa pesquisa investiga o Projeto Motoca na . . )
A fundamentagado teorica articula os estudos

Praca, desenvolvido com criangas da EMEI Armando ) i
de Milton Santos e Henri Lefebvre sobre a producao

de Arruda Pereira, situada no centro da cidade de i ) ) . L
social da cidade, aliados as contribuigdes de

Sdo Paulo. O estudo busca compreender de que ]
Francesco Tonucci e Jader Lopes, que reconhecem a

forma essa experiéncia contribui para a formacao ) o i
crianca como sujeito urbano ativo. O estudo pretende

espacial, social e cidadd das criangas, ao estimular T R o L
contribuir para reflexdes sobre infancia, direito a

o uso ativo do espago urbano em um territério . o o
cidade e praticas pedagogicas territorializadas em

marcado por abandono, vulnerabilidades, disputas e
) o, ) _  contextos urbanos complexos.
estigmas historicos. A proposta valoriza a ocupagio

do espago publico pelas infincias, transformando a Problematica

praca em um ambiente de convivéncia, aprendizagem

e experimentagao. Apesar de os centros urbanos concentrarem

A pesquisa adota abordagem qualitativa grande parte da vida social, cultural e econdmica das
fundamentada na fenomenologia existenciai cidades, muitos deles - como o centro de Sao Paulo

de Merleau-Ponty (1908-1961), com énfase na

compreensdo da experiéncia vivida pelas criangas

- enfrentam degrada¢do, abandono e deterioracdo
urbana. Santos (2019) mostra que a logica corporativa
) . . . molda a dindmica urbana, gerando desigualdades
em suas interagdes com a cidade. Os procedimentos _

e contrastes entre regides. Ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI, o centro historico, na Reptblica e

S¢, foi substituido pela Avenida Paulista e, depois,

metodoldgicos incluem observagdo participante,
registros de campo sistemdticos, escuta atenta

das criangas e entrevistas com as educadoras que o _ _
por Pinheiros, devido a transformagdes fisicas e

1 Mestrando em Geografia pelo Programa de Pos-Graduagdo em Geografia Humana da Universidade de Sdo Paulo (USP). E-mail:
siqueira.carlosaugustode@gmail.com.

2 Professora do curso de Geografia do Instituo Federal de Sao Paulo (IFSP) e do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (ICHSA) da UNICAMP/FCA. E-mail: mairakferraz@gmail.com.
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sociais que provocaram o esvaziamento residencial e
comercial e a concentragdo de grupos marginalizados.

Nesse contexto excludente, as infancias
sdao afastadas dos espagos publicos e confinadas a
ambientes controlados. Tonucci (2005) afirma que
brincar ¢ o trabalho da criang¢a e seu modo de conhecer
o mundo, mas essa realidade urbana limita o brincar,
a criatividade e a experimentacao. Assim, torna-se
importante observar projetos que revertam essa logica
e promovam tanto a qualidade de vida infantil quanto

a revitalizacao urbana.

Um exemplo expressivo dessa perspectiva ¢
o projeto Motoca na Praga, desenvolvido na Escola
Municipal de Educagdo Infantil Armando de Arruda
Pereira, localizada no bairro da Republica, regido
central da cidade de Sao Paulo. Idealizado pela
professora Livia Arruda, o projeto ja recebeu diversos
reconhecimentos, entre eles o Prémio Educador Nota
10, por sua relevancia pedagdgica e social na rede
de ensino. A iniciativa surgiu a partir de brincadeiras
com triciclos realizadas no patio da escola e, com
0 tempo, passou a ocupar também as pragas e
ruas proximas, levando as criangas de 4 a 6 anos a
explorarem o territorio de forma ativa e autonoma.
Durante meu estdgio na unidade, pude acompanhar de
perto essa experiéncia, observando como as criangas
se apropriam do espaco publico e constroem sentidos
sobre a cidade por meio do brincar. Essa vivéncia
foi determinante para o interesse em compreender
de que maneira o projeto contribui para a formagao
espacial, social e cidada das criangas, bem como
para a ressignificacdo do centro de Sdo Paulo. Ao
pedalar pela cidade, elas se tornam agentes do espaco,
experimentando novas formas de presenga no centro,
um territorio marcado por contrastes, fluxos intensos
e estigmas de abandono. Essa vivéncia contribui para
que compreendam a cidade como parte de si mesmas

e como um lugar que também lhes pertence.
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Surge entdo a questdo: como o projeto
Motoca na Praga contribui para a formagao da crianga
como sujeito urbano e para a ressignificacdo de um
territorio estigmatizado? Pesquisas mostram que as
criancas tém vivido experiéncias urbanas cada vez
mais restritas. Muitos pais limitam sua mobilidade
por medo da violéncia e dos acidentes, confinando-
as a trajetos entre casa e escola. Segundo o WRI
Brasil (2017), mais de 60% das criangas enfrentam
dificuldades para caminhar até a escola por calgadas
ruins, medo de assaltos e risco de atropelamentos, o
que reduz sua autonomia. Tonucci (2005) denuncia
a expulsdo do brincar do espaco publico e a negacao
do corpo infantil como sujeito urbano, o que resulta
no afastamento da infancia e na perda de repertérios
criativos, substituidos por controle e homogeneizacao
(Lopes, 2008).

Lefebvre (2001) propde o “direito a cidade”
como o direito de todos a apropriagdo e transformagao
do espaco urbano, ndo apenas cenario de consumo,
mas lugar de vida coletiva e encontros. Dessa forma,
torna-se urgente repensar a relacdo entre infincia
e cidade, sobretudo onde a presenca das criangas ¢
marginalizada. O Motoca na Praga se mostra uma
pratica potente ao devolver as criangas o direito de
brincar e explorar o espago publico, promovendo
novas percepcdes sobre o centro de Sao Paulo e
renovando sua imagem social. Essa experiéncia
permite refletir sobre como agdes simples podem
favorecer uma pedagogia territorializada e um

urbanismo mais inclusivo, afetivo e democratico.
Objetivos

A pesquisa busca compreender de que forma
o projeto Motoca na Praga contribui para a formagao
espacial, social e cidada de criangas de 4 a 6 anos
da EMEI Armando de Arruda Pereira, ao promover
experiéncias significativas no centro de Sdao Paulo

e participar da ressignificacdo de um territdrio
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historicamente associado ao abandono e aos estigmas
urbanos. O estudo pretende investigar como as
vivéncias infantis no espaco publico, mediadas pelo
brincar e pelo uso da motoca, estimulam a percepgao
territorial, a autonomia e o vinculo afetivo com a

cidade.

Além disso, a pesquisa propde observar as
praticas pedagdgicas das educadoras envolvidas,
identificando as estratégias que articulam a cidade
como extensdo do ambiente educativo. Busca-se
ainda refletir sobre os impactos simbodlicos e sociais
da presenca das criangas no centro, considerando
como suas agdes e presencas podem gerar novas
imagens e significados para o territorio, fortalecendo
aideia de uma cidade mais inclusiva, sensivel e aberta

a infancia.
Metodologia

Os

pesquisa seguem uma abordagem qualitativa de base

procedimentos  operacionais  desta
fenomenoldgica, fundamentada na fenomenologia
da percepcdo e da existéncia de Merleau-Ponty.
Parte-se do principio de que a experiéncia ¢ vivida
a partir do corpo, da afetividade e da relagdo entre
sujeito ¢ mundo (Machado, 2013), de modo que
compreender como as criangas percebem e habitam a
cidade envolve considerar corporeidade, movimento,
imaginacdo e sensibilidade. Inspirada na Geografia
da Infancia (Lopes, 2008), a cidade ¢ entendida como
territério relacional e dindmico, reconfigurado pelas

praticas e percepgoes infantis.

O trabalho de campo centra-se nas atividades
do projeto Motoca na Praga, utilizando observagao
participante, cadernos de campo, registros de falas,
gestos, siléncios, expressoes e fotografias autorizadas,
de modo a capturar dimensdes sensoriais € visuais

do uso do espaco urbano pelas criangas. Rodas de

III_L]' Universidade

<= Estadual de Londrina

110

conversa e atividades coletivas complementam a

coleta, ampliando a escuta para gestos, pausas € risos.

A analise segue principios da fenomenologia
existencial, buscando descrever e explicitar modos
de manifestagdo das experiéncias sem reduzi-las,
identificando eixos tematicos emergentes, como
pertencimento, medo, desejo e apropriagdo do
espacgo. O percurso exige postura ética e sensivel do
pesquisador, aberto ao inesperado e a experiéncia
das criangas, conjugando rigor académico e abertura

fenomenologica.
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Introducio

Iniciamos este relato abordando o conceito
de paisagem geogréfica para além de uma dimensao
puramente material, compreendendo-a como uma
forma de ver, sentir e interpretar as experiéncias
corpéreas no espaco geografico. Com base no
pensamento dardeliano, entendemos a paisagem
como um fendomeno dindmico e pertencente as
vivéncias humanas no espaco, manifesta em uma
realidade empirica para além da metafisica, de modo
que, em uma conjungdo ontoldgica, a paisagem
surge das intersecdes entre a sociedade, os espacos
vividos e um conjunto de elementos dispostos no
meio que carregam consigo sentimentos, afetos e
pertencimentos. Por isso, ela se apresenta como um
transbordamento, uma “brincadeira” que nos permite
inventar interpretagdes espaciais tanto reais quanto
imagindrias, pois ndo ¢ uma “linha fixa” a ser medida
e catalogada, mas um impulso que nos leva além do
que se vé (Dardel, 2015, p. 31).

Neste ensaio, ancorado nos pressupostos da
Geografia Humanista-Cultural e da fenomenologia,
procuramos apresentar um relato de experiéncia
fruto de uma atividade pedagdgica desenvolvida
com os alunos do curso de graduagdo em Pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte ao
longo do primeiro semestre de 2025, realizada como
encerramento a disciplina de Ensino de Geografia I. A
proposta teve como objetivo introduzir o pensamento
geografico e o fazer pedagogico para docentes em
formacao, visando suas futuras atuagdes na Educacao
Infantil ¢ no Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
transpondo-nos para um momento de devaneios e
percepcdes urbanas através da relacdo de existéncia
entre homem, corpo e espaco, dada uma concepgao
de paisagem que reside na énfase no corpo, na
experiéncia sensivel e na afetividade como formas
de interacdo e de reconhecimento de si como sujeito

habitante do mundo.

Desse modo, a abordagem utilizada entende
o espago vivido como resultado de uma relagao

existencial dada através das experiéncias, sendo que

1 Doutoranda no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGe/UFRN).

E-mail: giovana.oliveira804@gmail.com.

2 Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (DPEC/UFRN). E-mail: pablosmfernandez@gmail.com.
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a atividade desenvolvida se constituiu de um trabalho
de campo orientado pelos autores deste relato que
promoveu um caminhar pelo Centro Histérico da
cidade de Natal (RN). O percurso buscou desvelar e
revelar paisagens, leituras e olhares da percep¢do de
elementos que nos cercam e podem ser fonte viva para
o ensino de geografia sob uma 6tica fenomenolégica,
situados em uma pratica docente e em experiéncias
pedagogicas que evidenciam texturas e nos convidam
a refletir sobre o que ensinar ¢ o que aprender na
educacdo geografica, partindo, assim, do convite de
pensar a paisagem como a captura de alguns elementos
que se encontram no espago e, quando percebidos e

sentidos, adquirem um sentido geografico.

Uma breve reflexdo sobre a fenomenologia do
caminhante

Como aporte tedrico e metodologico para
compreender a fenomenologia do caminhante,
partimos da andlise de Fernandez (2008) ao nos
apresentar uma relacdo do corpo e atitudes que
orientam o olhar na busca pelo conhecimento e no
encontro existencial entre aqueles que habitam a
cidade, partindo de movimentos como a errancia e a
desorientacdo, o ato de perder-se, o andar a deriva e
o vagar sem rumo, bem como o olhar curioso que,
oriundo de uma postura infantil, procura ver a urbe
pela sensibilidade, além da condi¢do de estrangeiro,
entendida como um ato etnografico de colocar-se
no lugar do outro na sua propria cidade, implicando
a exposi¢do de si aos desconhecidos. Assim, esse
caminhante ndo procura apenas as materialidades
impostas pelas ruas, vias e cruzamentos, mas se
interessa pelos sons, movimentos e agdes que se
desenrolam sob uma geografia da imaginacdo que
percorre o imaginario, o interior, e transpde para
as paisagens urbanas o espago vivido (Ibidem).

Isto posto, encontramo-nos préximos de uma

nocao corporea proposta pelo gedgrafo humanista Yi-
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Fu Tuan (2013), o qual atribui um sentido ao vivido
como uma prerrogativa do individuo que sente e
conhece o mundo através de suas proprias vivéncias,
aproximando-nos também da concepgao colocada
pelo filosofo Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 21),
para quem a experiéncia € “0 que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou o que se toca”. Dessa forma, tal
processo compde-se de sentimentos € pensamentos,
configurando-se como uma relacdo corporea com o

mundo exterior € com os afetos humanos.

Assim, ao pensar sobre as percepgdes
construidas na relagdo com a paisagem da cidade,
nossa inten¢ao foi atribuir um sentido ao que ¢
observado por meio de uma operagdo racional das
imagens urbanas evocadas nesse transito do corpo
que percorre a vida citadina percebendo seus sons,
cheiros e movimentos, de modo que, enquanto o
flaneur (figura construida por Walter Benjamin
inspirado em Baudelaire), observa o espetaculo
despretensiosamente, nosso olhar, em contrapartida,
¢ motivado por essa necessidade de apreciagdo. Tal
apreensao parte das descricoes e das sensagdes que
0 cenario, especialmente o do centro das cidades, faz
eclodir no olhar, pois no ambiente urbano ha uma
exposi¢ao de elementos que compdem um arranjo

paisagistico sensivel ao observador.
Notas de experiéncia

Nosso ponto de partida foi o mapa, e tudo
a que ele nos convidava a olhar. Relembramos os
lugares de passagem, da cidade alta, orientando-nos
sem dire¢do, como um mapa da memdria.

Parecia que o mapa nos apresentava um lugar
distinto daquele que outrora conhecemos e daquele
que iriamos encontrar. Nossa recomendagao: deixe-se

tocar, permita-se ouvir, transite proximo.
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Seu centro nos movia por caminhos, esquinas
e vestigios de uma historia da formacao da capital
potiguar. O Rio Potengi se movia lentamente a sua
margem. As ruas, naquele dia de sébado, faziam

ruidos discretos.

Teatro Alberto

aristocratico, com sua arquitetura eclética de um

O glorioso Maranhao,
barroco renascentista, renascia em nossos olhos,
convidando-nos a pairar sobre seu entorno.

Ruas silenciosas, pontos de Onibus vazios;
para alguns, ali ¢ seu morada, porque a rua também

pode ser casa.

113

Subimos a Pedra do Rosario, homenagem a
padroeira Nossa Senhora da Apresentacdo. Muitos
alunos se desconcertam; nem sequer sabiam da

existéncia daquele local.

De repente, ele estava ali e chamou nossa
atencdo para o leito do rio: o som que animava o
ritmo lento dentro dos barcos atracados, pequenas
manutengdes, ¢ um aviso: descanso no local de
trabalho.

A caminhada durou mais um tempo. Vagamos,
desconcentrados, e procuramos o olhar da crianga que

poderia nos indicar uma ode a curiosidade.

Figura 01 — Registros de campo, no dia 05 de julho de 2025.

Fonte: Giovana Nascimento e Pablo Sebastian Moreira Fernandez (2025)
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Introducio

O ensino, a pesquisa e a extensdo constituem
uma triade fundamental que fortalece as ac¢des do
ensino superior ao articuld-las com as demandas
da sociedade. Nesse contexto, diversos projetos
universitarios atuam de forma integrada, como o
Programa de Educacdo Tutorial de Geografia da
Universidade Estadual de Londrina (PETGEO-UEL).

A aproximacao entre universidade e sociedade
¢ essencial para a melhoria da qualidade de vida, pois
favorece o aprendizado e promove momentos de
troca que enriquecem todos os envolvidos (Rubido,
2024). Uma das formas de estimular essa interagdo ¢
por meio de visitas entre a universidade e escolas da
rede publica ou privada, com objetivos que vao desde
divulgar cursos até oferecer oficinas e atividades

técnicas.

Os objetivos deste trabalho sdo compreender e
expor como os programas de sensoriamento remoto,
geoprocessamento e outras geotecnologias podem
auxiliar no meio educacional, de modo a promover,
nos alunos, o desenvolvimento de habilidades e
o interesse pela cartografia, além de evidenciar o

potencial formativo desse recurso.

Santos e Moura (2021) destacam que, nas
ultimas décadas, a educagdo brasileira tem sido
atravessada por transformag¢des impulsionadas
pelo avanco tecnoldgico. Nesse contexto, além da
atualizacdo dos conteudos trabalhados no processo
de ensino-aprendizagem, torna-se fundamental a
incorporagdo de novos procedimentos, instrumentos

e metodologias.

Diante disso, o PETGEO elaborou oficinas

pedagogicas de Geografia, para apresentar aos

1 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: raul.mouragpena@uel.br.
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estudantes diferentes possibilidades e campos de
pesquisa da area, em uma escola no municipio
de Rolandia. Este trabalho destaca a oficina de
geotecnologias aplicadas, que abordou o uso de
softwares e hardwares como QGIS e drones, realizada

no Colégio Estadual Souza Naves, em Rolandia-PR.
Metodologia

A oficina teve 4 episodios que ocorreram
no colégio Estadual Souza Naves com o grupo
NAAH/S (Nucleo de atividades de altas habilidades/
Superdotacdo), nos dias: 01, 08, 15 e 30 de setembro,
em que 2 discentes do curso de Geografia e integrantes
do grupo PETGEO ministraram as aulas junto a um

professor vinculado ao programa.

A primeira aula, foi tedrica, estabelecendo um
contato inicial, com apresentacdes tantos dos alunos do
colégio quanto para os estagiarios, nessa aula também
foi aplicado alguns conceitos, como por exemplo “O
que ¢ um mapa?”. Desse modo, foi apresentado esse
tema, inclusive indicando qual ¢ a sua fungdo para a

tomada de decisdo do poder publico.

Imagens do
Satélite Landsat 8
(colegio nivel 2), TIFF
sem cobertura de
nuvens Imagem TIFF (

Dispeonibilizada
pela USGS

l

o Equacdes com a
A ===
Software Qgis;
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O segundo dia de oficina, os alunos foram
ensinados alguns conceitos referentes ao clima urbano
e os diferente tipos de temperaturas. Por conseguinte,
os alunos do colégio com o auxilio dos estagiarios
do PETGEO iniciaram a elabora¢do de um mapa de
temperatura superficial terrestre (TST) utilizando o
software QGIS seguindo uma metodologia proposta
pelo EROS (2020), sendo exemplificado com a
figura 1.

O terceiro dia, eles tiveram novamente uma
aula teorica, mas agora referente a hardwares de
RPA (Aeronave remotamente pilotada), ou também
conhecidos como drones. O quarto episodio,
também sendo o ultimo, foi realizada a escolha de
pontos vetores para representar locais de interesse
de cada estudante no municipio de Rolandia, de
que no total foram 8, e nesses foram analisadas e
evidenciadas a TST de respectivos pontos. Ainda no
final, foi realizado um voo de drone, na quadra do
colégio, cujo qual os jovens puderam manipular o

equipamento.

~

2“,:“..“1:5

*C = Imgk - 273.15

+ Imgk = Imagem em
temperatura Kelvin

+ Qcal = nimero digital (DN)
do raster da banda termal

+ MSF = fixos da fator de
escala

+ AD = fixos do deslocamento
da banda termal

+ “C= Graus Célsius

Figura 1 — Metodologia para o mapa de Temperatura de Superficie Terrestre
Fonte: Arquivo do Programa PET de Geografia (2025).
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Resultados

A empolgacdo demonstrada pelos alunos
durante as oficinas, conduzidas de forma interativa e
didatica, evidencia a relevancia dessas atividades no
processo de ensino-aprendizagem. O contato direto
com as ciéncias geograficas ampliou a compreensao
dos conteudos e permitiu relacionar teoria e pratica
de maneira mais significativa, especialmente ao
apresentar algumas das ferramentas utilizadas pelo

geografo.

do PETGEO, que

desempenharam o papel de educadores, a experiéncia

Para os estagiarios
de ministrar oficinas exigiu planejamento, dominio
técnico e sensibilidade pedagdgica, contribuindo para

o aperfeicoamento de suas competéncias docentes.

O mapa tematico (Figura 2), aliado as aulas
teoricas, possibilitou compreender como as dindmicas
de uso do solo e os diferentes materiais presentes

na superficie influenciam a TST (Amorim, 2019).
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A partir dos oito pontos selecionados pelos alunos
(Tabela 1), foi possivel comparar os valores de
TST e identificar contrastes significativos. Assim,
evidenciou-se, por exemplo, que &areas como a
industria JBS apresentam temperaturas mais elevadas

quando comparadas ao Lago Sdo Fernando.

Tabela 1: Pontos selecionados associados a TST

1- Estatua Roland

2 - Beach Ténis Palm 31,3
3 - Supermecado Juliana 31,2
4 - Igreja Matriz 29,5
5 - Industria JBS 35.1
6 - Museu Japones 30,8
7 - Cemitério Sao Rafael 30,8
8 - Lago Sao Fernando 23,6

Fonte: Arquivo do Programa PET de Geografia (2025).
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Figura 2: Mapa de TST desenvolvido com os alunos do colégio.
Fonte: Arquivo do Programa PET de Geografia (2025).
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Tanto na parte tedrica sobre drones quanto
na pratica de pilotagem e captura de fotografias
(Figura 3), os alunos demonstraram grande interesse.
Inclusive, alguns questionaram a auséncia desse tipo
de equipamento no colégio. De forma introdutoria,
foram apresentadas algumas aplicagdes do uso de
drones, como a captura de imagens com excelente
resolucao. Além disso, destacou-se como esse
hardware pode contribuir para a identificagdo e

analise de processos erosivos, como vogorocas.

As oficinas mostraram-se valiosas tanto
para o aprendizado dos educandos quanto para o

desenvolvimento profissional dos educadores.
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Conclusao

As atividades desenvolvidas ao longo da
oficina demonstraram o potencial das geotecnologias
como ferramenta de ensino e aproximagdo entre
universidade e escola. A participagdo ativa dos
estudantes e o interesse despertado pelas praticas
reforcam a importancia de iniciativas que integrem
teoria e experimentacdo. Além disso, a experiéncia
contribuiu para a formacdo dos integrantes do
PETGEO, fortalecendo suas competéncias técnicas
e pedagdgicas. Iniciativas como esta evidenciam o
papel transformador da extensdo universitaria e sua

relevancia para a constru¢do de uma educacao mais

critica e significativa.

Figura 3 — Voo e aplicagdes com o drone

Fonte: Arquivo do Programa PET de Geografia (2025).
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MINIATURAS DO RELEVO: EXPERIENCIAS ESTETICAS E
SIMBOLICAS COM IMPRESSAO 3D NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Lawrence Mayer Malanski'
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Palavras-chave: Educagao geografica; Representagao; Ensino.

Problematizacao Tuan (2015). A atividade de construir maquetes

mobiliza, portanto, o olhar sensivel de que trata

O ensino de Geografia, tradicionalmente Yazigi (2001), transformando a observagdo técnica

apoiado em representacdes bidimensionais como A -
em uma experiéncia criadora e criativa.
mapas e cartas topograficas, enfrenta o desafio de ) ) )
. ) , Diante disso, questiona-se de que modo
favorecer uma compreensao mais sensivel e concreta oL o
, . a criagdo de maquetes pode potencializar uma
do espaco geografico. Nesse contexto, a construgcdo . . R
) ) . experiéncia estética e simbolica com o relevo,
de maquetes por meio da impressao 3D emerge como . . o .
i - articulando técnica e sensibilidade no ensino de
uma pratica capaz de reconfigurar a relacdo entre G a
.. ) ) .. eografia.
sujeito, técnica e paisagem, permitindo novas formas 8

de percepcao e significagdo do relevo. Objetivos

Além de sua funcdo didatica, a atividade

. . .. . O objetivo geral deste trabalho ¢ investigar
aproxima-se do universo das miniaturas, dioramas

. . como a constru¢do de maquetes por impressao 3D
e modelos artesanais, nos quais o ato de representar . ‘ . .
. ~ _— . pode articular o conhecimento técnico-cientifico
envolve cuidado, observagdo e criacdo — atributos

: . . , e a experiéncia sensivel do espaco geografico
que, na perspectiva humanista, constituem também P pago geog ’

) ) configurando-se como uma pratica estética e simbolica
modos de habitar e sentir o espago. Conforme Dardel & P

(2011). a Geografia ¢, antes de tudo, uma “relado que integra tecnologia, arte e percep¢ao no ensino de

) ) , Geografia.
existencial do homem com a Terra”. E nesse fazer g

que o espaco, antes apreendido como dado objetivo, Especificamente, buscou-se: ~ compreender

passa a ser vivido e experimentado, convertendo-se ¢ que modo a experiéncia tangivel e visual com as

em lugar por meio da emogio e do valor, como aponta  Maquetes contribui para uma leitura mais concreta e

1 Docente do Instituto Federal do Parana. Campus Londrina. E-mail: lawrence.malanski@ifpr.edu.br.
2 Discente do Instituto Federal do Parana. Campus Londrina. E-mail: davi.silva.biotec2023@gmail.com.
3 Discente do Instituto Federal do Parana. Campus Londrina. E-mail: biancarosa2325@gmail.com.
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sensivel das formas de relevo; examinar como o fazer
artistico, expresso na pintura € no acabamento das
maquetes, favorece a construcao de vinculos afetivos
com a paisagem representada; e discutir o papel
das maquetes geograficas como mediagdes entre
técnica e sensibilidade, ampliando as possibilidades
de percepcao e significacdo do espaco no ensino de

Geografia.
Método

A pesquisa, de abordagem qualitativa e
natureza exploratoria, foi desenvolvida como uma
oficina pedagégica com estudantes do Ensino Médio
técnico do Instituto Federal do Parand — Campus
Londrina. Participaram quatro discentes, ao longo de

quatro encontros presenciais.

O percurso metodologico, construido em
colaboracdo com os estudantes e centrado na
experiéncia vivida, iniciou-se com a escolha coletiva
das areas a serem materializadas, priorizando aquelas
com potencial de vinculo afetivo ou imagético, como
os vulcdes Cotopaxi e Vesuvio, o Monte Everest e
a regido de Pocos de Caldas (MG). Em seguida, os
modelos digitais foram obtidos em plataformas como
Terrain2STL, e algumas bases foram modeladas
no ambiente virtual Tinkercad. Posteriormente, os
modelos foram processados e impressos em 3D.
As etapas de acabamento e pintura artistica foram
conduzidas pelos proprios estudantes, com base em
imagens de satélite e fotografias, em um processo
semelhante a criacdo de miniaturas e dioramas, que

mobiliza o olhar sensivel e a criatividade.

Foram produzidos registros reflexivos
(textuais e fotograficos), analisados a partir de uma
abordagem interpretativa de conteudo, buscando
articular as dimensdes estética, simbolica e didatica,
conforme a relacao entre técnica, razdo e emocao

proposta por Santos (2006).
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Resultados e discussao

As elaboradas  (Figura 1)

demonstraram expressivo valor didatico e simbolico.

maquetes

A manipulagdo fisica dos modelos possibilitou uma
apreensdo tatil e imediata das relagdes de altitude,
declividade e forma. Mais importante, o envolvimento
dos estudantes na pintura e no acabamento conferiu
a cada maquete uma singularidade interpretativa,

diretamente ligada a sua geograficidade.

Por exemplo, a estudante que modelou a area
de Pocos de Caldas — cidade associada a vinculos
familiares e memorias afetivas — transformou o
relevo em um Jocus de topofilia; de modo semelhante,
o estudante que escolheu o Estreito de Gibraltar
concretizouum antigo fascinio pela cartografia, unindo
técnica e imaginario espacial. O processo criativo
aproximou-se do gesto artesanal dos construtores
de miniaturas, em que cada detalhe materializa uma

relacdo simbdlica com o mundo.

Observou-se, assim, uma transicdo sob a
perspectiva humanista, na qual o relevo deixou de
ser um dado abstrato para se tornar uma paisagem
significada. Essa experiéncia materializa a relagdo
existencial e confirma a centralidade da percepcdo e
do afeto na constru¢do do conhecimento geografico.
Desse modo, a impressdo 3D, mais do que um
instrumento técnico, atua como mediadora entre as
dimensdes racional e simbolica do fazer geografico,

aproximando a técnica da sensibilidade.
Consideracoes finais

A constru¢do de maquetes geograficas por
impressao 3D revelou-se mais do que um recurso
didatico inovador, pois tratou-se de uma pratica
de experimentagdo estética e simbodlica do espago.
Ao aproximar-se do fazer artesanal das miniaturas
e dioramas, a atividade integrou gesto técnico,
sensibilidade e

imaginacdo, permitindo que o
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Figura 1: Algumas das maquetes confeccionadas pelos estudantes, evidenciando o acabamento
artistico e a personalizagdo, que refletem a percepgdo sensivel e afetiva do espago geografico.

Fonte: Os autores, 2025.

relevo fosse vivido como paisagem e nao apenas
representado como dado. Essa vivéncia favoreceu
aprendizagens geograficas enraizadas na experiéncia,
estimulando a observagao atenta, a expressao criativa
e o vinculo afetivo com o lugar. Como proposta
pedagbgica, aponta caminhos para um ensino de
Geografia que reconhece o valor do fazer artistico e
da percepgao sensivel como dimensodes da construgao

do conhecimento espacial.
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Introducao

O presente texto tem como objetivo apresentar
um relato de experiéncia docente sobre a importancia
das experiéncias visuais e tateis no aprendizado da
geografia por alunos surdos. Este texto ¢ resultado das
atividades desenvolvidas no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia
(Pibid), fomentado pela CAPES, que tem como
um dos seus pressupostos promover a inser¢cao dos
estudantes de licenciatura na realidade do ensino
basico, favorecendo a formacdo docente. Durante
a participagdo do programa, as atividades foram
desenvolvidas na EMEBS Helen Keller, em conjunto
com o Prof® Supervisor Mauro Oliveira, com os
colegas Francis Correia e Jodo Cardoso, € os demais
bolsistas filiados a escola. Ao longo do ano letivo de
2025, foram acompanhadas as aulas e desenvolvidas
propostas de interven¢do com as turmas do 1° ano e

do 3° ano do Ensino Médio.

Com os estudantes do 3° ano do EM, foi
desenvolvida uma regéncia com o tema Os Conflitos
Socioespaciais na Arte e na Midia. Esse tema foi

proposto pelo Prof® Mauro e desenvolvido a partir

das contribui¢des dos bolsistas que acompanhavam
as aulas dessa turma. No decorrer dessa experiéncia,
desde o planejamento, até a avaliagdo, a visualidade

foi um aspecto central.

Com os estudantes do 1° ano do EM, foi
desenvolvida uma Oficina de Perfil de Solo. Durante
a leitura do planejamento que o professor tinha para as
proximas aulas, identificou-se que um dos proximos
temas a serem abordados era pedologia. Surgiu entre
os bolsistas, entdo, a ideia de construir um perfil
de solo em um frasco de vidro, para ser utilizado
enquanto recurso didatico durante as aulas que viriam
a ocorrer. Apds o professor utilizar o perfil de solo e os
estudantes se interessarem por esse recurso didatico,
surgiu, de forma espontanea, a partir do interesse dos
estudantes, a ideia de elaborar uma oficina. Ao final
da oficina, percebeu-se que, para além da visdo, o

aprendizado pelo tato também tem potencialidades.

Metodologia

Desde o planejamento, até a proposta

de avaliagdo, a regéncia desenvolvida com os

1 Estudante do curso de Licenciatura em Geografia do IFSP/SPO. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, do Subprojeto de Geografia do IFSP/Sao Paulo, de 2024 a 2026. E-mail: vinicius.scardosol12@gmail.com.
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estudantes do 3° ano do EM trabalhou com a visdo
enquanto aspecto central. Tendo como tema Os
Conflitos Socioespaciais na Arte e na Midia, foram
planejados dois momentos principais. O primeiro
momento consistiu na apresentacdo, de forma
expositiva dialogada, de obras (literérias e cientificas)
e manchetes de noticias que tratam das guerras em
diferentes tempos e contextos. Das obras apresentadas
aos estudantes, eram trés obras cientificas escritas
em portugués e trés obras literarias em quadrinhos.
Também foram selecionadas e discutidas com
os estudantes noticias que permitiam analisar as
diferentes narrativas promovidas pelos veiculos
jornalisticos. Como forma de mediagao, utilizou-se
de uma apresentagdo de slides com fundo branco,

com muitas figuras e textos curtos com fonte grande.

O segundo momento dessa regéncia consistiu

na atividade avaliativa. Tendo as manchetes
jornalisticas enquanto motivadoras de reflexdes e
discussdes, os estudantes elaboraram colagens sobre
como interpretam os conflitos socioespaciais no seu

cotidiano e nos conteudos que eles consomem.

Na Oficina de Perfil de Solo, desenvolvida com
os estudantes do 1° ano do EM, tinha-se a proposta
de apresentar aos estudantes os diferentes materiais
que constituem o solo e montar, junto com eles, um
perfil de solo em um frasco de vidro. Para tal, foram
colhidos os materiais necessdrios para a execu¢ao
da atividade na Institui¢do de Ensino Superior e na
propria escola. Esses materiais eram: uma porcao de
brita, para representar o horizonte R; algumas folhas
secas, para representar o horizonte O; uma por¢ao
de terra mais escura, para representar o horizonte
A; e uma porg¢do de terra com aspecto argiloso para
representar o horizonte B. A oficina foi executada a
partir de trés principais momentos.

Primeiro, a partir de um perfil de solo
previamente elaborado, foram apresentadas as

caracteristicas de cada horizonte. Em seguida, a
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partir dos materiais dispostos separadamente sobre a
mesa, foi elaborado um perfil de solo para cada grupo
de estudantes. Por fim, o ultimo momento era um
convite para que os estudantes pudessem observar o
perfil construido e tatear os diferentes materiais que

ali estavam.
Os sentidos na libras e geografia

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
segundo (Ramos, 2002), ¢ uma lingua gestual-visual,
que caracteriza-se pelo uso da expressdo facial e
corporal, da configuracgao, do ponto de articulagao, do
movimento e da orientagdo das maos, enquanto canais
de comunicagao visual. Do ponto de vista juridico, a lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) enquanto um meio legal
de comunicagdo e expressdo da comunidade surda. A
partir do Decreton® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
a Libras passa a integrar a grade curricular dos cursos
de formacgao de professores. Dessa forma, observa-se
que a libras ¢ uma lingua visual, reconhecida perante
o aparato legal enquanto legitima, partilhada por
uma parcela da populagdo e que deve ser pensada no

trabalho docente.

Se na libras a expressado visual € importante, na
ciéncia geografica isso ndo ¢ diferente. A geografia
classica surge com uma proposta metodoldgica
centrada na observagdo empirica dos fendmenos que
ocorriam na superficie terrestre. Nesse contexto, o
conceito de paisagem, por exemplo, em diferentes
correntes tedrico-metodoldgicas estd associado
aquilo que ¢ possivel de ser abstraido pela visdo
(Bartholomeu, 2015). Todavia, a partir do surgimento
da abordagem humanista na década de 1960,
passou-se a valorizar as experiéncias que poderiam
ser desenvolvidas também por outros sentidos que
ndo somente a visdo. Propiciando o aprendizado de

geografia por meio de abordagens multissensoriais, as
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quais estimulam simultdneamente diferentes sentidos
(Arruda, 2019).

Os sentidos e as experiéncias na iniciacdo a
docéncia

No decorrer das experiéncias do Pibid,
observou-se a valorizagdo das experiéncias visuais
para o aprendizado dos estudantes. Como a forma de
comunicac¢do predominante na EMEBS Helen Keller
¢ a libras, as intervengdes tiveram que ser organizadas
considerando que a aten¢do ndo pode ser divida. No
ensino “regular”, por exemplo, é possivel expor a
explicacdo dos contetdos enquanto os estudantes
tomam notas ou desenvolvem outro tipo de atividade.
Por isso, tanto ao realizar a regéncia sobre Os Conflitos
Socioespaciais na Arte e na Midia, quanto ao realizar
a Oficina de Perfil de Solo, foi necessario organizar
o tempo de forma que existisse tempo para que as
discussdes ndo ficassem sobrepostas a ocorréncia das

atividades.

Na regéncia sobre Os Conflitos Socioespaciais
na Arte e na Midia trabalhou-se fundamentalmente o
sentido da visdo. Verificou-se ao longo do ano que,
por conta da libras ser a principal lingua utilizada no
ambiente escolar, existe certa dificuldade em praticar
o portugués escrito. Dessa forma, observou-se em sala
de aula que, mesmo os estudantes que apresentavam
dominio sobre os temas e participavam das discussdes,
apresentavam algum nivel de dificuldade de realizar
avaliacdes que exigiam produgdes textuais. Logo, ao
optar por realizar a colagem enquanto avaliacdo da
regéncia, os estudantes puderam expor as suas ideias

através de uma produgao artistica.

A Oficina de Perfil de Solo também foi
planejada objetivando a experiéncia visual como o
foco do aprendizado, mas a experiéncia tatil mostrou-
se tdo importante quanto. Quando o primeiro perfil
de solo foi elaborado para ser utilizado enquanto

recurso didatico para as aulas, tinha-se em mente que,
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a visualiza¢ao dos diferentes horizontes do solo seria
significativo para os estudantes. E foi tao significativo,
que a atividade foi planejada de forma espontanea
a partir do interesse dos estudantes. E ¢ durante a
execucdo da oficina que surge a ideia de convidar os
estudantes a tocarem os diferentes materiais utilizados
para montar o perfil de solo. Durante esse momento,
alguns apontam as caracteristicas do solo, como,
por exemplo, textura, granulometria e umidade, que

haviam visto durante as aulas de pedologia.
Consideracoes finais

Acompanhando o cotidiano das aulas de
geografia em uma escola de ensino bilingue para
surdos, observou-se a valorizacao do aprendizado por
meio das experiéncias visuais. O que faz sentido para
estudantes que se comunicam a partir da libras, uma
lingua gestual-visual, e também para a disciplina de
geografia, que historicamente privilegia a observacao
empirica enquanto método. Dessa forma, ¢ natural
que o planejamento considere a experiéncia visual
enquanto aspecto central. Porém, especialmente
a partir da oficina de solos, pode-se refletir sobre o
quado significativo o aprendizado pode ser quando a
experiéncia envolve outros sentidos. Neste caso, o

tato.
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Problematica

As geotecnologias, em suas mais variadas

versoes, tém auxiliado pesquisas, trabalhos e
principalmente tomadas de decisdo no planejamento
e gestdo ambiental, na resolucdo de problemas
do mesmo cunho, além de estratégias de manejo,
previsao de riscos e conservagdo ambiental. Quanto
a isso, De Aguiar (2013) defende que essa disciplina,
técnica ou area de estudo vem ganhando cada vez
mais espaco nas mais diversas areas do conhecimento,
se apresentando como util para o aperfeicoamento do
ensino de geografia, além de fornecer elementos para

estudos e aproveitamento dessas ‘novas’ tecnologias.

Os softwares gratuitos de geoprocessamento,
principalmente o QGIS e o Spring, sdo ferramentas
que viabilizam diretamente o ensino da cartografia

digital, tornando-se ferramentas essenciais para o

processo de ensino. Esses softwares oferecem uma
abordagem pratica para a aprendizagem, permitindo
que os alunos compreendam conceitos complexos
e desenvolvam habilidades cruciais relacionadas ao
entendimento do espaco geografico, além de uma

diferente percepcao da realidade na qual esté inserido.

Desta forma, este ensaio apresenta uma
andlise acerca de uma oficina ministrada pelos
autores, apoiada em teorias consolidadas perante
ao tema, em que foram utilizados os softwares de
geoprocessamento € sensoriamento remoto com uma
abordagem pratica e sensivel, de forma a conduzir o

ensino de maneira mais participativa.

Para tanto, Callai (1999) afirma que as aulas
praticas sdo consideradas fundamentais por parte dos
estudantes, em que nestas, muitas vezes desenvolvem

melhor as atividades e as criticas acerca das dinamicas
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estudadas, além disso, na maioria dos casos, oS
discentes se empolgam quando assumem a experiéncia
de ter contato direto com as teorias apresentadas nas

aulas expositivas para além do método tradicional.

Logo, as geotecnologias promovem a didatica
geografica uma via interativa, configurando-se uma
pratica fascinante, que possibilita desenvolver e
estimular a aquisi¢do de conhecimentos de maneira
ampla e cheia de novidades (CAVALCANTE, 2011).

A vista disso, a problematica trabalhada neste
ensaio € o acesso das escolas as infraestruturas de
qualidade e viaveis para aplicar estas metodologias de
ensino, que muitas vezes exigem bons computadores
e acesso a internet estavel, variaveis habitualmente

faltantes nas instituigdes de ensino.

Contudo, este ensaio observa a colaboragao
pedagogica das geotecnologias para a formacgao
dos estudantes, principalmente por ser um método
que envolve a pratica, que além de contribuir para a
descoberta de novas areas de conhecimento, promove
a participacgdo individual, e consequentemente semeia

o interesse coletivo.
Objetivos

Acerca disso, os objetivos deste trabalho
sdo compreender e expor como os programas de
sensoriamento remoto, geoprocessamento € outras
geotecnologias podem auxiliar no meio educacional,
de modo a promover, nos alunos, a habilidade e o
interesse na cartografia, além de evidenciar o impulso

educacional que pode ser provocado por este meio.
Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos, a analise
foi baseada principalmente na experiéncia dos autores
ao ministrarem aulas técnicas no formato de oficinas
em uma turma de altas habilidades e superdotagao,

além de contribuicdes teodricas e praticas de Sousa
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et. al (2022), Cavalcante (2011), De Aguiar (2013),

Martins e Froza (2020), entre outros.

Logo, a abordagem metodologica consistiu
em observar e vivenciar o entusiasmo dos educandos
no que se tange a educacgdo sensivel proporcionada
pelas aulas praticas. Este método resultou em uma
validacao das teorias que defendem as aulas praticas
como uma boa forma educacional, promovendo uma
dindmica mais participativa e atrativa aos estudantes,
de forma que haja um retorno mais agradavel para

ambos os lados.
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Introducao

Este escrito reflete as nossas preocupagdes com
o debate sobre curriculo em Geografia, principalmente
no tocante ao modo como curriculo recorrentemente
¢ debatido com base em teorias curriculares
instrumentais que, mesmo quando munidas de um
desejo de emancipacdo, autonomia e transformacao
social, reduzem curriculo a uma uinica possibilidade de
sentido: os conhecimentos e conteudos selecionados
e organizados a priori para serem implementados na
escola. De antemao, reconhecemos que isso obstrui
as possibilidades de sentido para curriculo, pois ao
possuir restri¢do de sentido, ele ndo pode significar
nada além do prescrito, o que torna a experiéncia

curricular e educativa empobrecida.

Diantedisso, comeste texto objetivamos propor
uma teorizagdo alternativa para retirar curriculo do
empobrecimento de sentidos por meio de um didlogo
com a teorizagao curricular do curriculista canadense
David Jardine e sua compreensdo do curriculo

como abundancia e o conceito de geograficidade do

gebdgrafo francés Eric Dardel. Acreditamos que este
didlogo ¢ uma abertura para pensar curriculo para
além do instrumentalismo, pois pode nos propiciar
uma teorizagdo curricular com base na geografia
fenomenoldgica de modo que curriculo seja liberado
para outros sentidos que ndo sdo viabilizados pela

atividade de prescrigao.
David Jardine e o curriculo como abundancia

O conceito de abundancia de Jardine faz
parte de sua teorizagdo curricular interpretativa e
foi elaborado pelo curriculista e seus interlocutores
como Sharon Friesen e Patricia Clifford ao longo de
suas experiencias com pesquisa em hermenéutica,
fenomenologia, pensamento ecoldgico e budista e
ensino de matematica, ecologia e curriculo (Pinar,
2007). E no livro Curriculum in abundance (Jardine;
Friesen; Clifford, 2006) que o conceito aparece a
primeira vez, sendo ele desdobramento de uma ideia
que apareceu no final do livro Back to the Basics of
Teaching Learning: Thinking the World Together
(Jardine, Clifford; Friesen, 2003).
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O conceito de abundancia surge como
possibilidade interpretativa de teorizar curriculo fora
dos regimes de sentido escassos que sdo representados
pelas teorias instrumentais que prescrevem,
delimitam, regulam, controlam e restringem os
sentidos que o curriculo pode assumir nos espagos
pedagogicos, tornando-o sindnimo de conteudo
ou, como algumas teorias de curriculo propde,
conhecimento. Nesse contexto, as teorias prescritivas
e os curriculos prescritos atuam sob regimes de
escassez, que ao delimitar curriculo como sind6nimo
de conteudo disciplinar o tornam um fendémeno
restrito, o que diversas vezes ndo deixa espago para
que a experiencia vivida, viva e vivida dos educandos
seja compreendida como parte do curriculo trabalhado
nos espacos pedagogicos (Jardine; Friesen; Clifford,
20006).

Jardine, Clifford e Friesen (2003) entendem
que o sentido atribuido a palavra basico, muito comum
nas teorias curriculares e, no Brasil, refletido nas
discussdes sobre curriculos minimos — bésicos, pode
ser ressignificado. Em uma leitura hermenéutica e, de
certo modo, fenomenoldgica, os autores conversam
com Hans-Georg Gadamer e Martin Heidegger
e desconstroem o termo basico, movimentando a
argumentagao na dire¢dao de que o basico dos topicos
curriculares ou conteudo nao ¢ sua defini¢do prescrita,
mas a sua situacionalidade no mundo-da-vida. Os
curriculistas propdem que retomemos o basico dos
topicos curriculares pensando sobre eles na situacao
existencial na qual eles se encontram. Para isso,
Jardine, Clifford e Friesen (2003) se baseiam em
Gadamer e sua perspectiva hermenéutica de que a
experiencia ¢ sempre algo que nos endereca, € ¢ a
nos enderecada, que nos convoca a interpretagdo.
Com base em outras reflexdes gadamerianas e em
dialogo com as contribui¢des de Heidegger a obra de
arte como um acontecimento situado, os curriculistas

formulam que, se os topicos curriculares sao situados
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no mundo-da-vida, a experiencia dos educandos
com os fendmenos estudados na vida escolar excede
a prescri¢ao, sendo essa a abundancia do curriculo
(Jardine; Friesen; Clifford, 2006).

Curriculo como abundincia, nesse sentido,
refere-se a uma retomada dos topicos curriculares nao
como conteudos escassos instituidos por prescrigdes
basicas, mas como coisas situadas temporalmente
e espacialmente que se expressam por meio de um
certo lugar que, na apropriacdo que os autores fazem
de Heidegger e sua leitura das obras de arte, como
os sapatos da camponesa de Van Gogh, representam
uma topologia interrelacional, uma abundancia
de interrelagdes que extrapolam a propria coisa,
desobstruindo suas possibilidades de sentido de
modo que os sentidos das coisas estejam para além
delas, o que torna essa leitura ecolégica e, portanto,
abundante (Jardine; Clifford; Friesen, 2003; Jardine;
Friesen; Clifford, 2006; Pinar, 2007).

Eric Dardel e a geograficidade

O gedgrafo francés Eric Dardel (2011), em O
homem e a terra: natureza da realidade geografica, nos
contempla com inumeras reflexdes sobre a Geografia
e nos apresenta uma possibilidade de interpretacdo
fenomenoldgica na geografia, tecendo um didlogo
potente entre arte, filosofia, teologia, geografia e
fenomenologos como Martin Heidegger, Maurice
Merleau-Ponty, Gaston Bachelard e Emmanuel

Lévinas.

Dardel (2011) diferencia a

cientifica constituida ao longo da Modernidade e

Geografia

as inimeras geografias que ja permeavam as vidas
humanas na Terra por meio das relagdes existenciais
que constituimos com os diversos espacos que
habitamos enquanto ser-no-mundo. Com base em
Heidegger, Dardel (2011) reflete que, se somos ser-
no-mundo, nunca estamos fora do mundo, ou seja,

toda interpretacdo que fazemos ¢ feita com base na
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experiencia vivida no mundo, expressado por uma
situacdo existencial que € temporal e espacial e emerge
como um lugar que, por sua topologia interrelacional,
nos abre para a paisagem, que nos abre para a Terra.
Para Dardel (2011), o nome dessa relagdo existencial
¢ geograficidade, e ela expressa os modos como
habitamos a Terra mediados pela experiéncia da
realidade geografica interpretada por meio de nossas
necessidades existenciais antes mesmo de ser lida a luz
de conceitos e de categorias cientificas. Desse modo,
antes de aplicar o conceito de lugar ou paisagem a
uma realidade, essa realidade ¢ vivida por meio da
experiencia de lugar ou paisagem, que se difere dos
conceitos e categorias e, diversas vezes, os contraria

e desmente.

Parareforcar essa diferenciagdo, Dardel (2011)
apresenta espacos geograficos que sdo essenciais para
a experiéncia geografica do humano na Terra, como o
espacgo aquatico, teltrico, aéreo e construido. Sendo
esses espacos habitados pelos humanos desde antes
da Geografia ser instituida como ciéncia geografica,
tendo sido lido ao longo da histéria humana por
geografias como a mitica, profética, heroica e das

velas desfraldadas.

Nesse sentido, a geograficidade nos abre um
horizonte interpretativo onde a realidade geografica
parece ndo corresponder somente aos limites
epistemologicos e ontoldgicos do que se institui
como conceitos e categorias na Geografia cientifica.
Com a geograficidade, Dardel (2011) coloca a propria
Geografia em duvida e reflete que a experiéncia
geografica esta para além do que pode ser dito pelas
abordagens instituidas pelo olhar cientifico, ou seja,
ela ¢ mais abundante que isso ¢ a realidade geografica

nao se reduz aos limites escassos da Geografia.
A abundancia da geograficidade

Combasenessasingelaexposi¢do, acreditamos

ser possivel tecer um dialogo entre Jardine e Dardel,
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para entdo apresentar a geograficidade como abertura

para a abundancia de curriculo.

Dardel (2011), a

interpretada pela geografia fenomenolédgica com foco

Para geograficidade,
na experiencia vivida, viva e vivida e expressada
por multiplas linguagens e textualidades, pode abrir
caminhos interpretativos para expressar a realidade

geografica experienciada em sua abundancia.

O texto de Dardel (2011) ¢ uma convocagdo
para os gedgrafos pensarem uma geografia que possa
fazer a interpretagdo da realidade exceder as leituras
escassas que se disseminaram na Geografia cientifica,
de modo que a geografia fenomenologica nos permita
pensar a vida na vida, e ndo a vida nos conceitos.
Sendo assim, Dardel (2011) tensiona a compreensao
que os geografos t€ém de espago, mas também como
eles escrevem sobre o espaco investigado. Isso,
pois, a escrita condiciona o tipo de interpretacao e,
consequentemente, 0 que Sera exXpresso N0 Processo
investigativo, o que novamente nos leva a pensar
que a experiéncia geografica excede os limites da

interpretagdo cientifica, o que a indica ser abundante.

Em trabalho Moura e

Lyle (2026) realizaram uma aproximagdo entre

recente, Aguiar,

a geograficidade e o curriculo como abundancia,
ressaltando que, a geografia fenomenologica enquanto
mododeinvestigagdo,descri¢io,desconstrugdo,escrita
e pesquisa da experiéncia da realidade geografica,
pode colaborar para uma teorizagdo curricular que
viabiliza uma abertura para a abundancia de curriculo,
onde o foco da teorizagdo ndo ¢ a prescricdo de
conhecimentos geograficos fenomenologicamente
embasados, mas o desvelamento da abundancia
das coisas e experiéncias estudadas em Geografia.
Acreditamos que essa perspectiva nos ajuda a fazer o
debate curricular em Geografia exceder a escassez da
prescri¢ao, desobstruindo os sentidos de curriculo e,
consequentemente, ampliando os sentidos do que sdo

experiéncias educativas, do que ¢ aprender e ensinar
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e do que pode proporcionar a formagdo humana em
Geografia. Sendo assim, esse didlogo nos convida a
pensar que as geografias excedem a Geografia, e nos
provoca a habitar esses excessos, isso ¢, a realidade

geografica em sua abundancia.
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“O que no corpo e na voz se repete é também

uma episteme”’

(Leda Maria Martins, 2021)

A compreensdo da Ruaologia como saber
desafiador do status quo no ambiente escolar ¢ a
questdo central que movimenta este texto, que ¢
pensado desde a experiéncia de uma professora
e um estudante da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Porto Alegre, popularmente conhecida
como EPA. Localizada na cidade de Porto Alegre/
RS, a EPA ¢é uma das duas escolas no Brasil na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos cujo
atendimento ¢ prioritariamente voltado a pessoas
em situacdo de rua. Nosso objetivo com este texto
¢ delinear reflexdes iniciais acerca da influéncia da
Ruaologia nas relagdes de estudantes em situagdo
de rua com a escola. Também chamada Rualogia,
esse termo foi cunhado por Carlos Henrique Rosa da
Silva, coautor deste texto, que vive em situacao de rua
na cidade de Porto Alegre/RS ha cerca de vinte anos e
¢ estudante na EPA, cursando atualmente a Totalidade

6, equivalente ao nono ano do ensino fundamental.

O termo refere-se, nas palavras do autor, a
um “aprendizado sofrido na pele” por pessoas que
experienciam a situagdo de rua e trata da ciéncia da
Rua.

referencial bibliografico, mas principalmente uma

Este resumo tem por base ndo somente um

referéncia biografica, pois esse conhecimento ¢
transmitido no cotidiano por meio da oralidade, nas
vivéncias de Carlos nos coletivos dos quais participa e
nas palestras que profere. E autointitulado Doutor em
Ruaologia, assim como os demais membros do Jornal
Boca de Rua, que também consideram que quem vive
ou viveu em situa¢cdo de rua possui 0 mesmo titulo.
Esta em curso um processo de autorreconhecimento
de outros estudantes da EPA como detentores do

mesmo titulo.

do do

compreendemos como paisagem da rua, que dialoga

Partimos, aqui, contexto que
com a compreensdo de Dardel, de que “a geografia
pode assim exprimir, inscrita no solo e na paisagem,
a propria concep¢do do homem, sua maneira de se
encontrar, de se ordenar como ser individual ou
coletivo” (Dardel, 2011, p. 31). O autor também

compreende a paisagem ndao somente como uma
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visdo de materialidades ordenadas, mas como a
inser¢do do ser humano no mundo, “lugar de combate
pela vida, [...] base de seu ser social” (Dardel, 2011,
p. 32). Para ele, a paisagem ¢ movimento, impulso,
possibilidade. Quando falamos em paisagem da rua,
trazemos uma adjetiva¢do que diz respeito a rua nao
somente em seu sentido tradicional, como logradouro
e espago de circulagdo e transito. No contexto aqui
exposto, trata-se da rua como um ente constitutivo da
paisagem urbana no que diz respeito a uma geografia
em formas-de-vida (Marandola Jr, 2018), estabelecida
por pessoas em situacao de rua no espaco urbano, com
abrangéncia para seu aspecto imaterial, e concebida
como uma escola — embora nao convencional — para

quem vive a situacao de rua.

A discussao aqui realizada parte de pesquisa
etnografica realizada no periodo da pesquisa de
doutorado de Talita Fernandes, coautora deste
texto, defendida no ano de 2025 (Fernandes, 2025).
Une,

das experiéncias como professora de geografia e

ainda, reflexdes e eclaboracdoes advindas
estudante na EPA, onde compartilhamos experiéncias
e confluimos na construcdo de saberes. Em nossa
convivéncia, além de vivenciar momentos em que a
Ruaologia se faz presente como ética de vida e uma
forma de saber distinta da que ¢ aprendida na escola
formal, pudemos conversar acerca do conceito, seu
processo de elaboragdo e do fato de ser um aprendizado
obtido na pele, sem mediagdo de universidades,
apenas na relacdo corpo-Rua, conforme entrevista

concedida por Carlos para a tese de doutorado:

E que ¢é diferente, quando tu faz um curso
dentro de uma faculdade ou algum negocio
ali, faz estdgio num lugar e dali tu vai, né? Vai
ampliando o teu conhecimento depois de fazer
aquele estagio. E depois j4 pode abrir uma
clinica, um negocio pra atender as pessoas. Na
rua ¢ diferente, né, cara? Em vez de tu ser a
pessoa que vai ir 14 fazer o estagio, tu vai ser

O estagio, né? (Risos). Essa que ¢ a diferenca.

GEOL U
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Em vez de eu sair para ir fazer o estagio, ndo,
eu vou ser o estagio [...]. E diferente. Eu tive
que me medicar, eu tive que me tratar, eu tive
que me auxiliar, que conversar comigo mesmo.
Tive que ir atrds dos meus documentos, tive
que fazer meu atestado de pobreza. Porque
¢ isso, a Ruaologia, ela se completa [...]
agora eu acho que ela se completou mesmo,
a Ruaologia, pelos acontecimentos da minha
vida. E o seguinte: no momento que eu larguei
as assisténcias, tu ta entendendo? [...] Nao,
nao quero mais ficar dependendo de assistente
social, de banho aqui, disso 14, de dormir
ali, de albergue 14. Ndo, ndo quero mais!
Sabe que que eu quero? Eu quero pegar ¢ ser
independente. Ai eu acho que a Ruaologia, foi

ai que eu me formei. (Fernandes, 2025).

Nesse trecho da entrevista Carlos trata a
obtencdo de autonomia na Rua como um fator
determinante para sua formatura em Ruaologia.
Ou seja, a Ruaologia tomada como uma forma de
as pessoas em situagdo de rua reivindicarem a sua
capacidade de agenciamento na cidade, de mostrarem
que possuem voz e legitimidade na criagdo de
conhecimentos ¢ de refor¢arem sua autonomia,
em contraposicao a postura de tutela exercida pelo
poder publico na execugdo de politicas que barram a
construgdo dessa autonomia na vida das pessoas, tais
como albergues nos quais s6 se pode pernoitar, com
limite maximo de duas semanas, sendo necessario

retornar a rua em seguida, sem que haja politicas

efetivas para que se alcance uma moradia.

Dessa forma, a Ruaologia ¢ compreendida
como uma ciéncia que insurge contra paternalismos
de diferentes ordens, o que se manifesta também na
escola. A condi¢do de violagdo de direitos vivida por
pessoas emsituagao de rua, comumente denominadade
caréncia ou vulnerabilidade, é tomada como um rétulo
que antecede a sua presenga e determina de antemao
como as pessoas domiciliadas irdo se relacionar com

elas. Isso pode levar ao desenvolvimento de a¢des na
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escola que exigem dos estudantes em situacdo de rua
a postura de estudante ideal que, se ja ¢ inalcancavel
em escolas regulares, em uma escola de na qual os
estudantes chegam depois de passar a noite dormindo
na rua e sofrendo violéncias de diferentes ordens, se
torna ainda mais dificil. Isso os conduz, novamente,
ao lugar de incapacidade, o que, por sua vez, leva a
justificar agdes paternalistas por parte da instituicao
(Garcia, 2021).

No entanto, a Ruaologia leva os estudantes a
nao aceitarem ser colocados nesse lugar. Os doutores
em Ruaologia se opdem a postura adotada por quem
replica o mito explicador, que Garcia (2021), discute
acerca do modo tradicional como os conhecimentos
sdo postos na sala de aula: a explicagao ¢ o mito sobre o
qual a pedagogia se apoia. Para o autor, a incapacidade
de compreensdao ¢ uma ficcdo que estrutura uma
concepgao explicadora de mundo, pois o explicador ¢
quem necessita do incapaz, e ndo o contrario (Garcia,
2021). Tais estudantes recusam-se a serem postos no
lugar de incapazes e reivindicam o reconhecimento
do saber que trazem consigo, a despeito do tempo que
estiveram distantes da sala de aula — o que, por vezes,
gera conflitos, seja entre estudantes e trabalhadores,
seja entre estudantes formados em Ruaologia e os

demais que nao vivenciam a situagdo de rua.

bell hooks, ao abordar a confrontacao de classe
na sala de aula no ambiente académico, compartilha
sua percepcao de que “falar alto, demonstrar raiva,
expressar emogdes e até algo tdo aparentemente
inocente quanto uma gargalhada irreprimida eram
coisas consideradas inaceitaveis, perturbagdes
vulgares da ordem social da sala” (hooks, 2024, p.
222). A corporeidade de uma pessoa em situagdo de
rua dentro da sala de aula de uma escola municipal
localizada no centro da cidade, proximo ao principal
ponto turistico da capital gaiucha ja €, por si, uma
insurgéncia contra todo o discurso higienista que

advém do senso comum e de autoridades politicas,
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que relega as pessoas em situagdo de rua ao lugar do
estigma, da violéncia e da violagdo de direitos. Seus
comportamentos, por vezes, aproximam-se do que
hooks afirma ser malvisto em ambientes formais de

aprendizagem.

A Ruaologia se manifesta na escola, ainda,
quando estudantes reivindicam dos professores
a compreensdo dessa situacdo e mostram, por
diferentes meios, que, se por um lado podem
ndo conseguir alcangar uma nota maxima em
determinadas avaliagdes, por outro, sdo detentores de
conhecimentos advindos da vida na rua, os quais a
escola ndo precisara lhes ensinar, mas pode aprender
com eles e lapidar esses conhecimentos em uma
relacdo horizontal de aprendizagem. Nego Bispo
em sua obra A terra da, a terra quer relembra que ¢
uma postura colonialista dizer que o outro ndo possui
cultura quando nao se comporta do mesmo modo que
o colonizador. A Ruaologia diz: nossa primeira escola
foi a rua. Aqui ndés viemos para aprender um saber

diferente.

Os doutores em Ruaologia nos convidam,

entdo, a pensar outras formas de aprender.
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Introduciao

Este texto consiste em um relato e reflexdo
sobre uma atividade avaliativa em um contexto de
formacdo de professores. A atividade em questao
foi realizada em uma turma de graduandas em
Pedagogia', no interior da disciplina de Fundamentos

e Metodologias de Ensino de Geografia e Historia.

Este

pergunta: quais caminhos se abrem para compreensao

relato-reflexdo ¢ guiado por uma

da Geografia e da Historia em funcao de uma situagao

de ensino-aprendizagem = fenomenologicamente
orientada?
Nesse sentido, neste breve momento,

apresentamos, primeiro, o ambiente de ensino-
aprendizagem e de relagdo entre docente e discentes ja
estabelecidos e a atividade avaliativa proposta a turma,

intitulada: “Seminario: Espagos ¢ Tempos de Si” e

1 Eu, primeira autora, agradeco imensamente a disponibilidade
da turma do 6° periodo de Pedagogia no entdo ano de 2025 (2°
semestre) em realizar a atividade, em aceitar que realizemos
este texto sobre a atividade e, sobretudo, agradeco a honra ¢ a
confianga em mim depositada para adentrar os espagos € tempos
de vida delas.

seus objetivos. Em seguida, apresentamos brevemente
as discussdes empreendidas em fun¢ao do contetido
e perguntas movimentadas pelas discentes no dia do
seminario. Por ultimo, finalizamos rediscutindo o
papel da Geografia, assim como da Historia, tanto na
esfera do ambiente escolar quanto na esfera da nossa
vida pratica, conscia e politica; dado que ambas as
esferas, de um ponto de vista fenomenologico, sao

inseparaveis.

Ambientedeensino-aprendizagem: Fenomenologia
como postura

A turma em questdo estava fazendo a terceira
disciplina da graduagdo tendo eu como professora.
Nesse sentindo, um certo ambiente de ensino-
aprendizagem ja se estebaleceu. Este ambiente ¢
orientado, sobremaneira, por dois fatores®: (1) um
privilégio da experiéncia vivida como primeira forma
de acessar/pensar conceitos € (2) por uma maneira

de inquirir tanto as realidades sociais que vivemos

2 Fatores inspirados na Fenomenologia husserliana; para mais
detalhes ver Husserl (1986) e Dartigues (2005)

1 Pos-doc no LAGGER/FCA-Unicamp. Docente do Programa de Gestao Integrada do Territorio da Universidade Vale do Rio Doce

(Univale). E-mail: fernanda.paula@univale.br.

2 Docente na Universidade Vale do Rio Doce (Univale). E-mail: juliana.xavier@univale.br.
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quanto o processo de formagdao e/ou construgao
de conhecimento dentro da sala de aula. Assim,
procedendo a partir perguntas regressivas, que
ajudem a buscar os “porqués dos por ques(?)” ou,
dito de outra forma, buscar nas nossas experiéncias os
motivos a partir das quais pensamos o que pensamos,
fazemos o que fazemos ou nos comportamos como

nos comportamos.

Ambos os fatores criam um ambiente de
ensino-aprendizagem especifico, do qual poderiamos

destacar duas caracteristicas:

* todo contetido a ser explorado em sala de
aula comeca por provocagdes da docente
que buscam fazer as discentes pensarem e

falarem de suas experiéncias;

* todas as experiéncias sdo validas (ndo ha
certo ou errado), dito de outra forma, todas
as falas ou experiéncias sdo perspectivas
verdadeiras de um mesmo fendmeno

(mesmo que sejam contrastantes);

* ocasionalmente, sensagoes de catarse brotam
nas discentes, visto que a reflexdo que parte
desde a experiéncia e que busca apreender
os sentidos dessa mesma experiéncia,
podem gerar momentos de “ampliagdo da

consciéncia” (tipicos de catarse).

Estas caracteristicas do ambiente de ensino-
aprendizagem nos ajudam a compreender que turma
¢ essa que foi convidada a realizar o “Semindrio:
Espagos e Tempos de si” e em qual ambiente de
ensino-aprendizagem esse seminario foi proposto.
Este ambiente ndo existia com o objetivo de ensinar
Fenomenologia tal como Marandola (2024) teve
ao longo dos anos em que ministrou 0s cursos
de introducdo a Fenomenologia; entretanto, em
se tratando também de um ambiente de ensinar-
aprender de maneira fenomenologica, este dividia

com a proposta de Marandola a busca por uma
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mesma postura, orientada por “[...] um pensamento
essencialmente aberto, inacabado e voltado para o
sentir” (Marandola, 2024, p. 10).

“Espacos e Tempos de Si”

No contexto da disciplina de Fundamentos
e Metodologias de Ensino de Geografia e Historia,
estdvamos na etapa de compreender no que consiste
as ciéncias Geografia e Historia, o que elas buscam e,
principalmente, qual o papel ou sentido das mesmas
no curriculo escolar do Ensino Fundamental I. Dessa
maneira ¢ considerando a construgdo constante deste
ambiente de ensino-aprendizagem, a pergunta que se
colocava era: como fazer as estudantes de Pedagogia
compreenderem o papel essencial do espago e do
tempo e, por conseguinte, da Geografia e da Historia,
em nossas vidas? Como provocar essa reflexdo,
percepcdo e sensacdo junto a estudantes cujas
habilidades e competéncias desenvolvidas ao longo
do curso sdo relacionadas a Educagao e ndo as logicas
e conteudos das ciéncias do espago e do tempo? Como
fazé-las compreender que o ensino-aprendizagem de
Geografia e Historia podem (e devem) se distanciar
dos cléssicos de decorar nomes de unidades de relevo
e datas comemorativas eurocentradas, promovendo
aprendizagem significativa?

Neste momento que surge a ideia deste
Semindrio que busca, ele mesmo, se fazer uma
atividade que busca aprendizagem significativa,
promovendo junto as discentes que compreendam
o peso dos espagos e tempos em suas proprias
experiéncias. No momento de preparagdo do
seminario, que era tarefa individual, as estudantes
de (1)
topofilico e lugar topofobico e (2) tempo bom e

desenvolveram relatos-descrigdes lugar
tempo ruim da vida. As redacgdes foram realizadas em
diferentes aulas, com provocacdes da professora, que
incentivavam o aprofundamento e detalhamento das

experiéncias. Apos as descri¢des, as discentes tinham

9 GHJM ANAISDOII COLOQUIO DE GEGOGRAFIA HUMANISTA E EDUCACAO

Londrina, 13 a 15 de maio de 2026.



Roda de conversa V - Formagdo docente e ensino superior

que consultar os livros didaticos indicados de Historia
e Geografia para Ensino Fundamental 1 e trabalhar um
conteudo de cada disciplina relacionando as proprias

experiéncias pessoais.

Asdescricdes das experiéncias foram entregues
a professora, lida por esta e retornada as discentes
com pequenas sugestoes de quais contetidos poderiam
ser trabalhados. A despeito do objetivo de relacionar
conteudo de Geografia e Historia as vivéncias, o que
chamou a aten¢ao foi o mergulho que as estudantes
deram e o que esse mergulho proporcionou: relatos
pungentes de experiéncias infantis vulnerabilizadas,
casos de assédio e abuso sexual, a experiéncia de
morte de parentes muito proximos, a volta a casa
magica dos avés durante as férias de verdo, a roga,
o mergulho nas memodrias sensoriais da infancia,
os coracodes infantis quebrados frente a partida de
responsaveis, ao divorcio, a mudangas abruptas de
residéncia e tantos outros temas. Um gosto de vida
e de dor atravessava o conjunto das descricdes dos

espacos e dos tempos de si.

No dia do seminario, as discentes apresentaram
partes de suas vidas que elas sentiam conforto para
apresentar, explorar, debater e relacionar com os
contetidos formas e contemporineos de Geografia
e Histéria. Do conjunto das apresentacdes, o que

chamou a aten¢ao nos debates foi:

* a relagdo intrinseca entre lugares que se
vive, 0 que se sente ao ali viver e 0 que esse

viver ensina;

* a relacdo entre memoria, lugar e construgao
identitaria;

* a surpresa das estudantes ao compreender
que a partir da Geografia e Historia, lendo
o proprio lugar (sua casa e como ela era,
a constituicdo familiar e a casa, o bairro,
a relacdo bairro e cidade) e seus proprios

tempos (sociais, individuais, dos integrantes
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da familia), as criangas aprendem a ler o

mundo.

A atividade promoveu a instauragdo de
momentos de re-lembrar, re-viver e, também, de re-
significar os espacos e tempos (marcantes, bons, ruins
e paradoxais) das estudantes. O tom geral, ao fim das
apresentacoes, era de que, se a Geografia e Historia
enquanto pratica de leitura da nossa existéncia e,
indissociavelmente, leitura do mundo pudesse ser
ensinada a elas quando elas proprias eram criancgas,
elas poderiam ter tido maior consciéncia de si e, ao
mesmo tempo, maior consciéncia do mundo. Assim,
poderiam estar mais perto de compreender a forma
como o mundo as afetava, compreender melhor
suas proprias emogdes. O que poderia ter sido, para
algumas discentes, a oportunidade de ver, digerir e

viver melhor periodos cruciais de suas vidas.
Consideracoes finais: saber eu-mundo

O filésofo da educacdo, Jorge L. Bondia nos
exorta a buscar um saber da experiéncia, o qual,
desde seu carater de sentir ¢ de inacabmento, ndo esta
distante das propostas da Fenomenologia. No interior
de uma exortacdo ao saber da experiéncia, Bondia
(2002, p. 21) diz que:

aexperiéncia €, em espanhol, “o que nos passa”.
Em portugués se diria que a experiéncia ¢ “o
que nos acontece”; em francés a experiéncia
seria “ce que nous arrive”; em italiano, “quello
che nos succede” ou “quello che nos accade”;
em inglés, “that what is happening to us”; em

alemao, “was mir passiert”.

E, nesse sentido, o sujeito que aprende desde o
saber da experiéncia se vé tocado, mudado, ampliando
a propria consciéncia desperta de si e do mundo.
Foi esse saber, de experiéncia, que sentimos passar,

se instalar e mover muitas das discentes. E, nesse
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processo, também eu?®, docente, inesperadamente, me

vi tocada, mudada. Movida.

E, assim, poderiamos dizer que um fendomeno
apreendido por esse semindrio € de que a disciplina de
Geografia e de Historia no Ensino Fundamental [ pode
ser um caminho efetivo, humano e interessante para a
construcao de criangas, critica, emocionalmente mais
conscientes e leitoras atentas do mundo e de como
o mundo, desde as dimensdes de espago e tempo, as

constitui.

E, por fim, um dos pontos interessantes
de se ensinar-aprender a partir da Fenomenologia
(Marandola, 2024), ¢ que o tanto que ensinamos
¢, de maneiras diversas e inesperadas, o tanto que

aprendemos.
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Histéria; Formacao de Professores; Aprendizagem Significativa.

Introduciao

O Programa de Educacao Tutorial (PET),
instituido pela Lei n® 11.180/2005 e regulamentado
pela Portaria n° 976/2010, fundamenta-se na triade
universitaria - ensino, pesquisa € extensao - como
eixo estruturante da formacdo académica (Brasil,
2020). Nesse contexto, agdes extensionistas voltadas
a comunidade externa tornam-se fundamentais,
especialmente diante das desigualdades de acesso
ao ensino superior, que evidenciam a necessidade de
iniciativas que ampliem as oportunidades educacionais

para estudantes em situacao de vulnerabilidade social.

O vestibular, enquanto etapa decisiva para o

ingresso na universidade, apresenta elevado grau de

complexidade e abrangéncia de conteudos, o que
reforca a importancia de projetos de apoio pedagogico
no ambito universitario. Assim, este trabalho tem como
objetivo descrever e relatar a experiéncia dos petianos
do curso de Geografia da Universidade Estadual de
Londrina (UEL) como ministrantes de aulas em um
cursinho pré-vestibular gratuito, voltado a preparagao
de estudantes para o vestibular da institui¢ao.

A proposta foi desenvolvida de forma
colaborativa entre os grupos PET do Centro de
Ciéncias Exatas (CCE) - Geografia, Fisica, Quimica
e Matematica -, caracterizando-se como uma ac¢ao
integrada de extensdo universitaria. As atividades

ocorreram presencialmente, nas dependéncias da

1 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: theo.goulart.tavares@uel.br.

2 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: jonathan.barbieri@uel.br

3 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: camila.galbero@uel.br

4 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: camila.danubia@uel.br

5 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: gloria.fiamma.soler@uel.br

6 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: pedro.augusto.emiliano@uel.br

7 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de Pos-Graduag@o em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual

de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br.
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UEL, por meio de um “intensivdo” pré-vestibular
realizado nos meses de setembro e outubro, com foco
na consolidacdo de contetidos especificos exigidos na

prova.

No ambito do PET Geografia, a atuacdo dos
ministrantes se organizou em trés momentos distintos,
contemplando temas recorrentes no vestibular, como
Biomas, Geologia e Clima; Formagao da Sociedade
e Revolugdes; e Geopolitica e Atualidades. As aulas
foram conduzidas por meio de exposigdes dialogadas,
favorecendo a interagao, o esclarecimento de davidas

e o aprofundamento dos conteudos trabalhados.

Ao realizar essa atividade de docéncia, ainda
que em carater formativo, os petianos - em sua
maioria estudantes do bacharelado - vivenciaram
uma experiéncia singular e significativa. A pratica
de ensinar exigiu a reelaboracdo dos conhecimentos,
a adaptacdo da linguagem e o desenvolvimento
de uma postura pedagdgica comprometida com a
aprendizagem dos estudantes. Tal experiéncia amplia
a formacdo do gedgrafo, ao possibilitar o contato
com praticas educativas e o exercicio da mediagdo do

conhecimento.

Dessa forma, o projeto evidencia ndo apenas
seu potencial como ferramenta de apoio a preparagdo
pré-vestibular, mas também como espag¢o de formacgao
académica e cidada, fortalecendo o vinculo entre
universidade e sociedade e reafirmando o papel da
extensdo universitaria na promocao de uma educagao

mais acessivel e inclusiva.
Objetivos e Metodologias

O objetivo central das trés aulas, embora
pautada em tematicas distintas, foi promover a
aprendizagem dos estudantes que se preparavam para
o vestibular da UEL, por meio da socializagdo dos
conteudos e do esclarecimento de duvidas, em um

processo dialdgico entre os petianos, que naquele
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momento, assumiam a func¢ao docente e os estudantes.
Nessa perspectiva, conforme afirma Freire (1996, p.
85), “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender”, evidenciando o carater relacional
e interativo do processo educativo, no qual ensinar e
aprender se constituem em um mesmo movimento.
Além disso, buscou-se, de forma participativa,
contribuir para o rompimento das barreiras entre
universidade e sociedade, uma vez que o projeto foi
planejado para atender a comunidade ndo académica,
especialmente aqueles que demandam, com urgéncia,

iniciativas de apoio ao acesso ao ensino superior.

Para a realizagdo deste projeto, foram
mobilizadas diferentes estratégias metodoldgicas,
incluindo o uso de referéncias bibliograficas
alinhadas aos contetidos abordados, bem como a
analise de jornais e noticidrios, a fim de contemplar

as atualidades geopoliticas do cenario mundial.
Experiéncia nas Aulas

Diante da triade ensino, pesquisa e extensao,
o projeto articulou esses trés pilares, possibilitando a
efetivacdo da indissociabilidade académica na pratica
(Moura, 2024a). Em um primeiro momento, foi
proposta a criacdo de um cursinho pré-vestibular; em
um segundo momento, realizou-se o aprofundamento
trabalhados,

representando a dimensdo da pesquisa; e, por fim,

teorico dos conteudos a serem
desenvolveu-se um processo de autorreflexdo sobre
as aulas ministradas. Essa reflexdo, ancorada em uma
perspectiva fenomenologica da percepgao do espago
vivido, conforme Yi-Fu Tuan (2012), evidenciou
diferentes modos de sentir e perceber a experiéncia
docente: enquanto alguns estudantes demonstraram
maior conforto em relagdo a sala de aula e ao
exercicio da docéncia, outros revelaram dificuldades

3

no processo de “ser docente”, ainda que de forma

momentanea.
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Dessa forma, a elaboragdao e a ministracao
das aulas no cursinho configuraram-se como um
processo significativo de aprendizagem para o grupo.
Os futuros profissionais, geodgrafos e professores,
ao terem contato com a docéncia antes do exercicio
pleno de sua profissao, desenvolveram um olhar mais
critico e empatico, fundamental para uma Geografia
comprometida com a compreensao do mundo a
partir das experiéncias dos sujeitos que o habitam
(Figura 1). Nesse contexto, os estudantes bolsistas, ao
ministrarem as aulas, passaram a reconhecer a sala
de aula como um espago vivido, um “lugar sensivel
a experiéncia”, no qual os saberes se constituem de
forma dialégica e potencialmente transformadora,
em consondncia com a perspectiva da Geografia
Humanista (Moura, 2024b).

Aexperiénciadeministraraulasemumcursinho
pré-vestibular pela primeira vez, ainda na condicao
de estudantes de graduacao, revelou-se desafiadora e,
ao mesmo tempo, profundamente formativa. Assumir
a posicao docente exigiu ndo apenas dominio dos
conteudos, mas também a capacidade de traduzi-los
em uma linguagem acessivel, estabelecer didlogo
com os alunos e lidar com as insegurancas proprias do

inicio da pratica pedagdgica. Esse primeiro contato

Geografia

Uma introducio para o vestibular

com a docéncia possibilitou a compreensao concreta
das dindmicas da sala de aula, evidenciando que W
ensinar envolve escuta, adaptagao e sensibilidade as - :
diferentes formas de aprendizagem (Moura, 2024b),
constituindo-se como um momento fundamental no

processo de formagao profissional e pessoal.
Conclusao

Em suma, entende-se que o projeto “Auldes
Pré-Vestibulardos Grupos PET do CCE” foi de extrema

importancia tanto para a universidade, que oferece um

servico necessario por meio dos alunos bolsistas; para ) S L o
¢ P P Figura 1: Graduandos de Geografia em Sala de Aula

a sociedade, ao disponibilizar um contetudo gratuito  gonte: Arquivo do Grupo TE de Geografia (2025)
e com qualificacdo académica, buscando atender

oGeoe,
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as duavidas e necessidades dos participantes; e, por
fim, para os petianos, que puderam exercer um estar
docente, fomentando a presenga estrutural da triade
universitaria, aplicada em todo o processo: ensino,
as aulas em si; a pesquisa, no material utilizado e
revisado para a aplicagdo das aulas; e a extensao, que
se efetivou ao romper as barreiras académicas entre

universidade e sociedade.
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A formagdo docente ¢ tecida por experiéncias
que emergem do encontro entre corpo, territdrio e
lugar, entdo paisagem. Nao nasce apenas da sala de
aula, mas dos vinculos cotidianos com as paisagens
que atravessam a vida e que, a0 mesmo tempo, sao
transformadas por ela. Pensar & docéncia implica,
portanto, compreender que o educador habita
geografias multiplas, materiais, simbolicas e afetivas,
que orientam modos de perceber, interpretar e produzir
o mundo. E nesse entrelacamento de vivéncias e
lugares que se constituem geograficidades (Dardel,
2011), capazes de sustentar praticas educativas mais
sensiveis, situadas e comprometidas em ser-e-estar-
no-mundo (Marandola Jr, 2024).

Desse modo, este escrito objetiva tencionar
a formacdo docente como experiéncia geografica,
tomando a paisagem como expressdo do encontro
entre saberes, corpos e culturas. Busca reconhecer a
geograficidade nas praticas educativas e compreender
a relacdo entre corporeidade, pertencimento e saberes
do territorio. Além disso, apresenta-se a experiéncia

do saber-fazer do cha, realizada no estagio de

docéncia do mestrado, como possibilidade de leitura

e producdo de paisagens educativas.

Por tudo isso, surge o tensionamento que
guia esta reflexdo: As geograficidades constituem
as praticas educativas, envolvendo corporeidades,
culturas e processos de socializagdo geograficamente

educativos?

Esse questionamento nos convida, enquanto
docentes em formacao continua, a pensar a Geografia
ndo como transmissao de conteudos, aquilo que
Freire (1996) chama de ensino bancério, mas como
producdo de experiéncias. Ensinar e aprender
tornam-se modos de habitar o mundo, praticas que
constroem geografias no cotidiano, nas quais corpo
e territorio se entrelagam. Como afirmam Aguiar
e Moura (2025, p. 8), ¢ preciso “reconhecer que as
paisagens externas influenciam os interiores”. Assim,
a paisagem revela-se ndo apenas como cenario, mas
como experiéncia vivida e compartilhada, lugar de
dialogo entre o sensivel e o pensamento, entre o fazer

e o compreender.

1 Mestranda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: andreia.bonfim@uel.br
2 Professora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Professora do Programa de Pos — Graduagdo em Geografia

(Universidade Estadual de Londrina). E-mail: jpayaya@unicamp.br
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A paisagem, entdo, ¢ habitada e estd em
movimento, ndo ¢ apenas o que se v€, mas 0 que se
sente e se vive. A geograficidade, pensada por Dardel
(2011), expressa essa dimensao existencial do habitar,
do modo de estar no mundo e criar sentido por meio

dos lugares.

Desse modo, para aproximar € emergir o
pensamento de que somos paisagem, foi proposto
a experiéncia do “saber-fazer o cha”. Como um
exercicio de compressao do ser, lendo a paisagem por
meio do fazer, permitindo que o sensivel, a paisagem
e praticas cotidianas se tornassem parte de praticas e

formacao docente.
Experiéncia: o saber-fazer

Para pensar o saber-fazer, tece como
metodologia a experiéncia, buscando compreender o
sentido da pratica educativa a partir das relagdes que
emergem entre corpo, lugar e saber. Durante o estagio
de docéncia, foi desenvolvida a pratica denominada
“O saber-fazer do chd”, inspirada em Lima - Payaya
e Silva (2024), que discutem como o preparo do
chd, com plantas oriundas da Caatinga, evidencia
relagdes entre terra-corpo, ancestralidade, cotidiano e

comunidade no Sertdao Baiano.

A pratica foi realizada com estudantes
do Bacharelado e Licenciatura em Geografia, no
componente curricular “Geografia Humanista com
Base Fenomenoldgica”, na Universidade Estadual
de Londrina - UEL, no dia 30 de setembro de 2025.
O objetivo foi refletir sobre cultura, identidade e
pertencimento, entendendo essas dimensdes nao
como conceitos estaticos, mas como processos vivos
que emergem da relagdo com a paisagem e com 0s

territorios.
A experiéncia, teve o objetivo de promover
uma compreensao critica e reflexiva sobre os conceitos

de cultura, identidade e pertencimento na perspectiva
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da Geografia Humanista de base fenomenologica,
analisando como esses conceitos se manifestam, na
pratica, na sociedade, nos territorios ¢ qual memoria

o cha desperto? O fazer, o cheiro, o sabor?

Para a atividade, foi preparado uma
ambienta¢do: folhas de capim-santo, mel, agua
quente e utensilios para o preparo do cha. Cada
estudante foi convidado a tocar, cheirar ¢ manipular a
planta, observar o vapor da agua, sentir o aroma que

se espalhava e saborear o resultado do proprio gesto.

O fazer, pegar a erva, coloca-la na agua quente,
esperar o tempo do fogo, servir, tornaram-se gestos
educativos, modo de ler o mundo pela experiéncia

sensivel.

Da pratica emergiram reflexdes dos estudantes
a respeito da memoria, da ancestralidade e do

territorio:

— “Chaé ¢ cuidado da/e com a Terra-corpo.”

r

— “Cha ¢ identidade e ancestralidade.”
— “Cha ¢ saber vivido e compartilhado.”
_ “Cha ¢ lembranga.”

_ “Ché na cozinha.”

_ “Ché no quintal.”

Essas expressdes revelam que o conhecimento
nao se ddndo apenas nos livros, mas por meio corpo, nas
vivéncias cotidianas e nos vinculos com a terra e com
o outro. O fazer, mostrou-se modo de compreender e
ensinar uma paisagem pedagdgica, onde o espago da
sala se amplia para o territério vivido. Assim, o cha
ndo ¢ apenas uma bebida, mas fruto do saber-fazer
de alguém (avo, mae, povos indigenas, quilombolas),
que liga o corpo a terra. A erva guarda memoria,
relacdo com a natureza, cuidado e ancestralidade.

Esse saber-fazer reune cultura, especificidade de
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grupos, pertencimento e territorialidade configurando

uma paisagem simbolica, mas também viva.

Compreender a docéncia como experiéncia €
reconhecer que ensinar e aprender sao movimentos
paisagisticos, processos nos quais corpo, lugar e
memoria se entrelacam na tessitura da formacao.
Assim, como a terra se renova a cada estagcdo, com
seu proprio ciclo natural, a docéncia também vai se
moldando no tempo e no encontro. O educador ¢,
antes de tudo, aquele que caminha, observa, escuta,

acolhe e recomeca.

A paisagem, nesse sentido, ¢ mais do que
cenario, € experiéncia partilhada, onde se revelam
geograficidades que habitam o cotidiano. Nela, o
saber-fazer da roca e o saber-fazer da docéncia se
encontram, ambos exigem cuidado, paciéncia, escuta
e didlogo com o mundo. O ché preparado em sala de
aula, o cheiro da erva, o calor da agua, o gesto de
servir se torna metafora viva da praxis educativa, de
uma geografia sensivel que liga o corpo a terra € o

saber a vida.

Nessa pratica reflexiva, a paisagem foi
assumida como centralidade para pensar a pratica
educativa, entendida ndo como cenario estatico, mas
como experiéncia em fluxo, lugar onde se inscrevem
vivéncias, memorias e geograficidades. A experiéncia
do saber-fazer do chd permitiu evidenciar que os
processos educativos ganham profundidade quando
possibilitamos reflexdes sensiveis, gestos corporais,
memorias ¢ modos de vida. A partir dessa vivéncia,
torna-se possivel pensar em outras formas de ser
e estar na docéncia, ¢ também aprender a ler as
paisagens internas e externas, por meio do didlogo

que nascem da vida.

Assim, a reflexdo desenvolvida possibilita
uma educagdo sensivel as paisagens, onde as
geograficidades podem dar um novo sentido nas

praticas pedagogicas, mais proximo das realidades,
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criativas e vinculadas aos territérios. Ao assumir o
corpo, o fazer, a memoria e a cultura como elementos
de construcdo do conhecimento e movimento
educativo, amplia-se a compreensao do que significa
formar-se docente e abrem-se caminhos para praticas
que valorizem a vida cotidiana, os saberes populares e

as territorialidades diversas que compdem os lugares.
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A PEDAGOGIA FENOMENOLOGICA DE PIERO BERTOLINI

Eduardo Marandola Jr.!

Palavras-chave: Experiéncia; Educacdo Contextualizada; Politica.

Uma das questdes que mais me mobilizam
no pensamento fenomenoldgico ¢ a experiéncia.
Como existéncia, como conhecimento, como vida.
Experiéncia ¢ palavra-forte que articula de uma
certa maneira um conjunto de questionamentos,
insatisfacdes e buscas que fazem da Fenomenologia,
ainda, uma possibilidade de pensar-sentir o mundo a

partir de diferentes situacionalidades geograficas.

Essa énfase se articula de maneira potente
com as preocupagoes pedagodgicas, que também tém,
ao longo do tempo, buscado realgar a importancia e a
centralidade da experiéncia para as praticas educativas.
Perspectivas fenomenologicas da educagdo, nao raro,
se pautam por esse expediente, buscando maneiras de
fundamentar, orientar e conduzir conceitos e praticas
que valorizem o sentir, a corporeidade e as trajetorias
de docentes e discentes no processo educativo
(Oliveira, Moura, Marandola Jr., 2023).

No Brasil, a abordagem freiriana, muito
difundida, apresenta tal énfase, situada na nossa
realidade socio-historica de um pais atravessado
por desigualdades sociais profundas, articulando
uma preocupacdo com a autonomia, a dialogicidade

e a transformagdo social (Freire, 1967; 1976;

1996). E interessante observar como aspectos
do da

Hermenéutica foram apropriados por Paulo Freire na

da Fenomenologia, Existencialismo e
construgdo de sua pedagogia, especialmente para dar
énfase a experiéncia dos educandos, para enfatizar o
carater acontecimental e situado da educagdo, e para
promover o elogio a centralidade da dialogicidade
no processo educativo, como liberdade (Lourenco,
Mendonga, 2018; Aguiar, Moreira, 2021).

Aprofundar as possibilidades de praticas
educativas a partir da Fenomenologia tem se
mostrado presente em diferentes contextos, mas
talvez poucos tenham realizado isso de maneira
tdo aprofundada e programdtica quanto o italiano
nascido em Turim e professor da Universidade de
Bologna, Piero Bertolini (1931-2006). Estudante
do filésofo Enzo Paci (1911-1976), responsavel por
levar a fenomenologia husserliana a Italia, elaborou,
no contexto do pds-Segunda Guerra Mundial, uma
pedagogia fenomenologica que fez escola (Tarozzi,
2017;2021).

Segundo Massimiliano Tarozzi (2016), seu
trabalho caminhou em duas dire¢des complementares:

1) Fazer da Fenomenologia uma abordagem para

1 Professor da Faculdade de Ciéncias Aplicadas (FCA) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: eduardo.
marandola@fca.unicamp.br
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compreender a experiéncia educacional, oferecendo
assim uma base original para tal interpretacdo; 2)
Tornar a Fenomenologia o arcabougo tedrico para
uma epistemologia da Pedagogia. No primeiro caso,
0 proposito se voltava para as praticas educativas,
enquanto no segundo caso, o interesse era defender
a Pedagogia como uma Ciéncia Humana. Segundo
Iori (2016), isso implicava trazer o rigor da
Fenomenologia (como ciéncia rigorosa, seguindo
os passos de Husserl), compreendendo a educagao
como fendmeno, o que significa que a Pedagogia,
como ciéncia fenomenoldgica, teria como seu foco
a regido ontologica da educacdo. O nucleo de tal
ciéncia seria a experiéncia educativa (sua esséncia),
pautada na intersubjetividade e na intencionalidade —
conceitos fundantes da fenomenologia transcendental

husserliana.

No conjunto, Bertolini busca posicionar, a
partir da contribui¢dao da Fenomenologia, a educacao e
a Pedagogia para além do idealismo e do positivismo,
caracteristicos do cenario intelectual italiano da
época, bebendo das contribui¢des de seu mestre, Paci
e, mais tarde, da influéncia que a discussdo em torno
das Krisis no pensamento husserliano provocara
como critica ao pensamento moderno (Tarozzi,
2021). Nesse sentido, ao longo de sua carreira de mais
de 50 anos, o autor ocupou-se em promover praticas
educativas a partir da fenomenologia husserliana,
centrada na experiéncia, trazendo fundamentos para
uma Pedagogia Fenomenologica, do ponto de vista
epistemologico e politico (Bertolini, 1958; 1988;
2006).

Neste trabalho, sumarizo as contribuicoes
do autor, buscando recolher elementos para o
debate acerca do papel (e da potencialidade)
da Fenomenologia para praticas educativas
contextualizadas, situadas e corporificadas que, a
partir da experiéncia, permitem articular demandas

e exigéncias de nosso proprio tempo. Farei isso me
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detendo na discussao do autor a respeito dos alunos
desviantes (coloquialmente chamados de “dificeis” —
“ragazzo difficile”) (Bertolini, 1965, 1993), ou seja,
aqueles alunos tidos com problemas de aprendizagem
ou de comportamento (“desajustados” e infratores),
questdo que tem ocupado de maneira significativa a
energia e a preocupagdo de educadores ao redor do

mundo.
Lidando com alunos “dificeis”

A perspectiva fenomenoldgica de Bertolini,
centrada na experiéncia, enfatiza a espontaneidade e a
improvisagdo, de um lado, e os preceitos ideoldgicos
e tecno-cientificos, de outro. Segundo Tarozzi (2016),
tal perspectiva se opunha as perspectivas educativas
preponderantes de sua época (a Catolica, a Neo-

positivista e a Marxista).

Sua interpretacdo da Krisis ofereceu a ele
elementos para articular a crise da cultura com a
crise do conhecimento cientifico moderno pautado
nos instrumentos — cientificos e cotidianos. Para
Bertolini, a experiéncia educativa se dava entre
esses dois sistemas, sendo vivida tanto do ponto de
vista individual, quanto comunitario. Esses quatro
elementos (cultura, instrumentos, individuo e
comunidade) constituiriam as diregdes intencionais
originarias, na articulagdo entre educadores e
educandos (Bertolini, 1988). Tal perspectiva tem um
sentido profundamente politico para o autor, e por
isso ele ndo hesitou em envolver-se nas discussoes da
politica educacional de seu pais, ou de utilizar essa

perspectiva tedrica em situagdes praticas.

Um exemplo bastante emblematico foi tratado
em dois livros: “Per una pedagogia del ragazzo
difficile” (Bertolini, 1965) e ‘“Ragazzi difficili.
Pedagogia interpretativa e linee d’intervento”
(Bertolini, 1993), pautados em suas experiéncias

com intervengdes educativas em contextos de jovens
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privados de liberdade. Nesses, Bertolini se debruga na
problematica dos alunos desviantes, “desajustados”
e infratores, aqueles chamados de “dificeis”. Para
o autor, a raiz da questdo nao ¢ apenas social ou
psicologica, mas esta ligada a dificuldade de tais
jovens de se tornarem sujeitos, 0 que representa uma

superagao de perspectivas lineares da questao.

O autor desloca o cerne da acdo educativa de
objetos ou sujeitos para o que chama de “campos de
experiéncia”, enfatizando a relagdo com o mundo e
com os outros como o cerne da intervencao educativa
(Tarozzi, 2016). Nessa perspectiva, o desconforto
pode ser uma distor¢ao da intencionalidade causada
tanto pelo “excesso de mundo”, quanto pelo “excesso
de eu”. Isso transfere o sentido da acao educativa da
corre¢cdo para a construcdo de uma visdo de mundo
centrada na liberdade, a partir da corporeidade
e da constitui¢ao de si e da relagdo com outro, o
que acontece pela experiéncia, tanto pela beleza
dificuldades

(superagdo de desafios e experiéncia do risco). Em

(apreciagdo estética), quanto pelas

ambos 0s casos, a experiéncia ndo € programatica,

mas abertura para uma aventura existencial.

A proposta de interven¢do educativa para
jovens “dificeis” de Bertolini exemplifica como
sua pedagogia fenomenoldgica ¢ politica. A ciéncia
de rigor e a preocupagdao com o afastamento do
mundo-da-vida (tdo marcante no debate da Krisis de
Husserl), se mostram potentes em uma perspectiva
pedagdgica que ndo atomiza nem objetifica os
estudantes. Ao propor desviar das perspectivas
sociologicas ou psicologicas, o autor oferece um
horizonte compreensivo para a questdo: relacional
a partir de uma perspectiva da educacdo como
fendomeno. Compreender a vivéncia de tais alunos a
partir dos “campos de experiéncia” permite articular
o inesperado € o improviso para potencializar as
trajetorias e os processos de ressignificagdo de si, do

mundo e do outro, de maneira integrada.
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Tal perspectiva reverbera caminhos para
uma educacao orientada pela diferenca, em que a
situacionalidade e a diversidade de experiéncias
sejam a poténcia, ndo a fragilidade. Como critica a
substantivacdo e objetificacdo dos estudantes, uma
pedagogia fenomenoldgica parece potente para as
demandas que temos diante de nds: um pensamento
aterrado, situado e libertario, que contribua para
a autodeterminacdo em uma educagdo geografica

contextualizada.
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Introducio

O exercicio da orientagdo académica, nao pode
ser reduzida a um conjunto de ac¢des burocraticas,
como corregdes de textos ou entrega de relatdrios,
reunioes e outros. Trata-se de um momento formativo,
dialdgico e ético, no qual se firmam relagdes de
aprendizagem que envolvem mediagdo, escuta,
reflexdo e um processo colaborativo na elaboragao de

conhecimentos.

O objetivo deste resumo ¢ apresentar as
experiéncias de orientacdo desenvolvidas em projetos
de Iniciag¢ao Cientifica Junior (ICJr) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL),

resultados desse processo para a formacgdo dos

evidenciando os

estudantes e para aperfeicoamento da pratica docente.
Ao narrar as experiéncias, procuramos destacar
o potencial da ICJr de estimular a investigacdo

cientifica.

Metodologicamente, este resumo relata

algumas experiéncias que foram organizadas de acordo

com um enfoque qualitativo, mediato pelas reflexdes

dos pesquisadores orientadores. Entendemos que a
orientagdo de pesquisas, enquanto pratica dialdgica,
possibilita novas aprendizagens ao orientador ¢ ao

estudante.
O Exercicio da Orienta¢cao Académica na ICJr

A préatica da orientacdo académica pode ser
compreendida como uma agdo formativa, ética e
dialogica, articulada as dinamicas da praxis educativa
(Rodrigues, 2024). Com isso entendemos que orientar
nao ¢ ditar regras e procedimentos metodoldgicos
e da pesquisa cientifica, mas ¢ agir como mediador
que atua no processo de elaboracao do conhecimento
no contexto educativo, incluindo relacdes, dialogo,

escuta e responsabilidade.

Orientar requer lidar diretamente com as
dimensdes intelectual, afetiva, ética, epistémica e
politica, pois essa acdo ¢ mediada pela elaboracao
conjunta do conhecimento, a aproximagdo entre
teoria e pratica, a partilha de sentidos e interpretagdes,

acompanhamento do percurso formativo e das

1 Doutorando em Geografia pelo Programa de Pos-Graduagao em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual de Londrina

(UEL). E-mail: breno.neto2023@uel.br

2 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual

de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br
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dificuldades individuais e um processo de autonomia
e intelectualidade (Rodrigues, 2024).

Essa  complexidade se  insere na
perspectiva daquilo que Freire (1996) tratou como
indissociabilidade entre ensinar e aprender, pois, ao
orientar, também se aprende, se reconstroem saberes
e se reconhecem os estudantes como sujeitos capazes

de produzir novos conhecimentos.

As orientagcdes realizadas no ambito do
Programa de Iniciacdo Cientifica Junior, entre os anos
de 2023- 2025, envolveram trés estudantes bolsistas
vinculados ao curso de Geografia. O programa de
ICJr ¢ vinculado a Pro-reitora de Pesquisa (PROPPG)
e tem como objetivo estimular o interesse pela
pesquisa cientifica entre estudantes do Ensino Médio,
incentivando sua participacao em eventos de pesquisa

cientifica.

A primeira orientacdo ocorreu no periodo
2023-2024 com um unico estudante bolsista. Na fase
inicial, o aluno foi gradualmente inserido no ambiente
académico por meio da participagdo de eventos
cientificos, minicursos e reunides de orientagoes.
Esses espacos formativos possibilitaram a exposi¢ao
de ideias que foram sendo elaboradas, analisadas e
refletivas no decorrer do desenvolvimento da pesquisa.
Além disso, foram realizadas leituras orientadas,
producdo de fichamentos, apresentacdo das leituras e

socializacdo dos respectivos registros.

As atividades também incluiram exercicios de
observacdo, com o objetivo de estimular a capacidade
de percepcao, registro e reflexdo sobre a realidade
investigada, estimulando o desenvolvimento da
escrita e o olhar critico necessario ao processo de
iniciacdo cientifica. As mesmas acdes também se
constituiram em oportunidades para outras duas
alunas bolsistas que participaram do programa entre
2024-2025. No caso da primeira pesquisa orientada,

o estudante apresentou inicialmente propostas que
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buscavam utilizar a cartografia como ferramenta
para estudar o bairro onde residia. A partir dessas
ideias iniciais, foram sendo elaboradas estratégias
de mapeamento dos locais do bairro nos quais os

moradores afirmavam sentir medo e inseguranca.

Um dos desafios apresentados ao longo do
processo era a respeito da defini¢ao dos recursos mais
adequados para realizar tal mapeamento. Contudo,
considerando o tempo disponivel e o nivel de
formacdo do Ensino Médio, optou-se pela aplicagao
de entrevistas com os moradores, de modo a coletar
dados sobre suas percepgdes a respeito do medo e da

insegurancga presentes no bairro.

Posteriormente, a segunda orientacao
concentrou-se em debates acerca da valorizagdao dos
saberes ¢ da ancestralidade de matriz africana, com
énfase na discussdo sobre o uso de ervas e raizes de
origem africana como pratica fitoterapicas. Buscou-se
articular essa tematica com a formag¢ao em andamento
da estudante do Ensino Médio, o Curso Técnico em
Farmdcia, de modo a integrar seus conhecimentos
técnicos ao desenvolvimento da pesquisa (Costa;

Conceigdo Neto; Moura, 2025).

De modo semelhante, o processo ocorreu
na ultima orientacdo, na qual a aluna participante
¢ estudante do Curso Técnico em Informatica,
possibilitando relacionar sua area de formacao com as

demandas e possibilidades de investigac¢ao do projeto.

A pesquisa desenvolvida nessa orientagdo
tratou a respeito do racismo de algoritmos, discutindo
de que maneira como as Inteligéncias Artificiais (IAs)
podem produzir conteudo de teor racista. O debate
baseou-se na compreensao do racismo estrutural e em
suas manifestacdes nos sistemas de [As pontuando
que tais tecnologias sdo “alimentadas” por bases de
dados e por praticas sociais produzidas por individuos
que, em diversas vezes, reproduzem praticas e visdes

racistas (Sampaio; Concei¢do Neto; Moura, 2025).
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O livro “Carta de uma orientadora” evidencia
o desafio inicial que todo estudante enfrenta na
pesquisa - a elaboracao do primeiro projeto - a0 mesmo
tempo em que humaniza o processo de orientacao,
destacando sua dimensdo pedagbgica e ética,
fundamental para a formacao critica e emancipatoria
(Diniz, 2013). Nessa mesma dire¢dao, compreendemos
que a orientacdo académica como processo formativo
ultrapassa a técnica e se inscreve em uma dimensao
pedagbdgica pautada no didlogo, na escuta e na

construgdo compartilhada do conhecimento.

Como parte da disseminagdo das pesquisas
realizadas, os estudantes bolsistas participaram de um
evento de integragdo, no qual tiveram a oportunidade
de partilhar suas pesquisas com outros participantes do
ICJr vinculados a diferentes cursos da universidade,
configurando-se como um momento significativo de
socializacdo, de experiéncias e de fortalecimento de

suas trajetorias formativas.
Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas nas orientagdes
da ICJr. Entre 2023 e 2025, evidenciaram que
a orientacdo académica pode ser compreendida
enquanto uma pratica formativa, dialdgica e ética,
configurando-se como um processo de mediacdo em
que se elaboram saberes, sentidos e interpretacdes

compartilhadas.

Observamos, na pratica, o elo entre ensinar e
aprender, segundo o propds Freire (1996), uma vez
que cada processo de orientagdo exigiu escuta, didlogo
e aberturas para compreender trajetérias escolares
e realidades distintas. Os estudos realizados pelos
bolsistas mostraram seus interesses € demonstraram
a poténcia da iniciagdo cientifica como um exercicio
que articula teoria e pratica, contribuindo para a

autonomia intelectual e protagonismo dos jovens.

m_w Universidade
<= Estadual de Londrina

153

Consideramos que o referido programa pode,
de modo significativo, auxiliar no desenvolvimento
de habilidades investigativas e no crescimento
intelectual e cientifico dos alunos ainda em fase de
Ensino Médio. Assim, reafirma-se a relevancia da
integracao dos jovens no ambiente académico como
possibilidade para despertar o espirito cientifico e a

compreender a pesquisa como pratica educativa.
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Introducio

A formagdao docente no ensino superior
permanece atravessada por tensdes que desafiam
sua propria existéncia: pressoes por produtividade,
burocratizagdo crescente, exigéncias institucionais
que intensificam a fragmentagdo do trabalho e
discursos que reduzem a docéncia ao dominio técnico
do contetdo. Nesse cendrio, a pergunta - Quem
forma o formador? - recupera sua poténcia filosofica.
Inspirada nas inquietagdes de Darcy Ribeiro, Anisio
Teixeira e Paulo Freire, a disciplina “Formagao
Docente no Ensino Superior” buscou recuperar o
sentido originario da docéncia universitdria a partir
de uma perspectiva fenomenoldgica, deslocando o
foco dos protocolos para a experiéncia vivida, e da

prescri¢do para o encontro entre sujeitos.

de

retorno as coisas mesmas, permite compreender que

A fenomenologia, enquanto atitude
a formagdo docente ndo se resume a aquisicao de
métodos ou competéncias, mas constitui um processo
existencial em que o professor se descobre sempre em
relagdo com o outro - estudantes, colegas, instituicao,

comunidade. Essa compreensdao emergiu de maneira

evidente nas discussoes realizadas em sala de aula,
onde palavras, siléncios, dividas e atravessamentos
singulares revelaram a docéncia como travessia.
Travessia entendida ndo como caminho linear, mas
como processo em constante abertura, permeado por
experiéncias que transformam e reorientam o modo

como o professor habita seu oficio.

Assim, este texto apresenta uma leitura das
vivéncias formativas proporcionadas pela disciplina,
discutindo suas contribui¢cdes para a construcao de
modos de ser-docente capazes de integrar ensino,
pesquisa e extensdo como dimensdes indissociaveis

da formacao no ensino superior.
A formacio como travessia experiencial

Ao longo da disciplina, tornou-se evidente que
a formagao docente s6 pode ser compreendida como
um processo continuo, marcado por deslocamentos
(Moura, 2024). A nocdo de travessia emergiu nas
falas dos estudantes e nas reflexdes sobre a docéncia.
Atravessar, aqui, significa entrar em contato com a
dimensao ética da docéncia, com a consciéncia do
lugar que ocupamos e com a responsabilidade que

nos interpela no encontro com o outro.

1 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de Pos-Graduag@o em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br

ln_w Universidade
<= Estadual de Londrina

9 G HUM ANAIS DO I COLOQUIO DE GEGOGRAFIA HUMANISTA E EDUCACAO

Londrina, 13 a 15 de maio de 2026.



Roda de conversa V - Formagdo docente e ensino superior

As aulas mostraram que formar-se professor ¢
entrar em contato com a propria historicidade. Cada
estudante chegou a disciplina carregando memorias,
expectativas € modos de se relacionar com o mundo
As

reflexivas, rodas de conversa, analise textual, leituras

académico. atividades propostas - escritas
compartilhadas - criaram um ambiente em que essas
experiéncias puderam emergir e se transformar em
conhecimento. Nesse sentido, a formacao docente nao
¢ produto, mas processo; nao se encerra no semestre,
pois se desloca com cada sujeito para seus espagos de

atuacao.

Os classicos como lentes para compreender o
presente

A leitura de Darcy Ribeiro (1975; 1979),
Anisio Teixeira (1968) e Paulo Freire (1987) dialogou
intensamente com essas experiéncias. Darcy Ribeiro
denunciou, décadas atrés, a desigualdade estrutural
que atravessa a educagdo brasileira e que permanece
viva nas universidades. Sua critica a universidade que
se distancia de seu papel social ajudou a compreender
os limites e desafios enfrentados pelos docentes
diante de politicas de austeridade, cortes financeiros,

precarizagdo e burocratiza¢do excessiva.

Anisio Teixeira, por sua vez, trouxe a tona a
defesa de uma formacdo democratica e publica, em
que o ensino superior ndo se aparta da vida social,
mas se responsabiliza por ela. Suas reflexdes sobre
educagdo integral convidam a pensar a formagao
docente como formac¢ao humana, eliminando a

divisdo artificial entre quem ensina e quem aprende.

Paulo Freire, sempre atual, permitiu vislumbrar
a docéncia como ato ético. Suas concepgdes sobre
dialogo, escuta, esperangca e presenga ajudaram
a interpretar as praticas vividas na disciplina,
mostrando que a universidade s6 se sustenta como
espago formativo quando acolhe a palavra do outro

e reconhece a incompletude como condi¢dao para
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o conhecimento. Freire resgatou a centralidade
do vinculo, frequentemente desconsiderado em

ambientes universitarios marcados pelo

individualismo competitivo.
A fenomenologia como atitude formativa

A partir da fenomenologia, compreendeu-
se que a docéncia ndo pode ser reduzida a técnicas
ou competéncias listaveis. O professor ¢ um ser-no-
mundo que se forma na relagdo com os outros, com o
tempo e com o espago institucional (Moura, 2024a).
Durante os encontros, essa perspectiva se manifestou
em discussoes sobre o sentido do trabalho docente,
a sobrecarga emocional, o impacto das politicas de
avaliacdo e a importancia da palavra como abertura

de mundo.

A fenomenologia permitiu recolocar o corpo -
no sentido existencial - na formac¢ao docente. Gestos,
olhares, respiracdes, pausas, estratégias intuitivas e
modos de comunicac¢do revelaram-se dimensoes tao
formativas quanto textos e teorias. Os estudantes
observaram, por exemplo, como a sala de aula pode
ser espaco de acolhimento ou de exclusdo, dependera
sempre da disposicdo ética do professor para estar

presente.

Ensino, pesquisa e extensio como unidade
indissociavel

As discussdes evidenciaram que ensino,
pesquisa e extensdo ndo acontecem por justaposicao,
mas constituem uma unidade organica da docéncia.
A pesquisa oferece rigor e densidade as praticas
pedagodgicas; o ensino cria o espago de mediacdo
e claboragdo de sentido; a extensdao conecta o
conhecimento a vida social e devolve a universidade
sua fungdo publica (Moura, 2024b). O nosso intuito
foi demonstrar que a formacdo docente s6 se torna

plena quando essas dimensoes dialogam.
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A disciplina também permitiu problematizar
como politicas institucionais, ao separarartificialmente
essas dimensdes, produzem uma fragmentagcdo que
enfraquece a docéncia. As narrativas compartilhadas
mostraram a necessidade de resistir ao produtivismo
que transforma o professor em gestor de tarefas e

afasta a universidade de sua vocacao formadora.
Palavra, escuta e responsabilidade

Um dos momentos centrais da disciplina
foi a reflexdo sobre o papel da palavra na formagao
docente. A palavra, entendida a maneira freireana,
ndo ¢ mero recurso didatico, mas gesto fundador
de presenc¢a. Ela inaugura o didlogo, cria mundos,
convoca a responsabilidade. Nas discussdes sobre
praticas pedagodgicas, emergiu a consciéncia de que
a universidade precisa recuperar a densidade da
palavra como acontecimento, € ndo como requisito

burocratico.

Da mesma forma, a escuta apareceu como
categoria fundamental. Escutar ndo ¢ apenas ouvir,
mas acolher, interpretar e responder. E um ato ético.
Ao longo da disciplina, a escuta foi exercitada nos
encontros, nos trabalhos de campo e nas leituras
compartilhadas. Essa pratica revelou que formar-
se docente exige aten¢do as experiéncias alheias e
sensibilidade para reconhecer a singularidade de cada

sujeito.
Conclusao

A disciplina permitiu compreender que a
formag¢do docente no ensino superior nao pode
ser reduzida a cursos, técnicas ou protocolos
institucionais. Ela ¢ uma travessia que exige
tempo, presenca, reflexdo e responsabilidade. A
fenomenologia mostrou que o professor se faz na
experiéncia, no encontro com o outro, na palavra que

convoca e na escuta que acolhe. O didlogo com Darcy
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Ribeiro, Anisio Teixeira e Paulo Freire iluminou a
necessidade de uma docéncia comprometida com a
transformagao social e com a defesa da universidade
publica.

Os resultados evidenciam que a formagao
docente € um processo dindmico e continuo, que
envolve articular ensino, pesquisa € extensao
como dimensdes insepardveis da acdo pedagdgica.
Reconhecer isso permite recolocar a pratica docente
em sua dignidade humana e social, afirmando que
formar professores ¢, antes de tudo, cultivar um modo
de estar no mundo: ético, critico e aberto ao outro. A
docéncia universitaria, assim compreendida, emerge

como pratica de esperanca e responsabilidade.
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Gabriela Pereira Santana?

Gabriel dos Santos Oliveira®

Palavras-chave: fenomenologia, sensibilidade geografica, geografia humanista.

Todos os gedgrafos (ndo s6) saem de uma
escola, mas nos (todos) ja conhecemos a geografia
Quando

percebemos o mundo ja conseguimos distinguir

antes, quando percebemos o mundo.
planaltos de planicies, ja conseguimos observar
a mudanca nas estradas, saindo da depressdo
periférica do interior de Sao Paulo, indo em
direcdo ao mar. J& conhecemos a geografia quando
sentimos pela primeira vez a brisa maritima, quando
percebemos no corpo os efeitos da maritimidade e da
continentalidade. Apesar de perceber no corpo do
mundo a geografia, s6 a nomeamos quando entramos
na escola. Na escola temos a professora de geografia
que nos ensina sobre a circulagdo geral da atmosfera,
os ventos alisios... Os agentes externos e internos
de formagcdo do relevo... E na escola que esse nosso
sentimento de curiosidade e admiracdo pelas coisas
do mundo acha lugar para crescer de outra forma,
fazendo surgir em nos o interesse de ser geografos e

geografas também.

Nem todos os geografos voltam para a
escola, mas a grande maioria escolhe fazer além do
bacharelado, licenciatura, e tornam-se professores
e professoras de geografia. Aqui, nesse texto,
compartilharemos a experiéncia de trés estudantes
de geografia: uma professora da rede publica de
Sdo Paulo, e dois graduandos em bacharelado e
licenciatura em geografia que estdo em sua fase final
da graduagdo. No6s dividimos experiéncias na escola
por meio do estagio obrigatdrio que fizeram suscitar
muitos questionamentos, medos, duvidas e angustias,
mas também, de certa forma, estar juntos alimentou
a esperanca de que mesmo em meio as dificuldades ¢

possivel estabelecer outras rotas.

Essa existéncia conflitante entre aquilo que
a realidade do sistema educacional nos impde com
a vontade de fazer diferente, nos coloca em intenso
desconforto. Chegamos a nos questionar, por que
escolhemos estar na escola? O que ¢ possivel fazer

aqui? Como integrar os ensinamentos aprendido nas

1 Mestre em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(ICHSA) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP/FCA). E-mail: larissa.uceli@gmail.com

2 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: g168783@dac.unicamp.br

3 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),. E-mail: gl 68783 @dac.unicamp.br
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disciplinas de educagdo na nossa pratica docente em

um territério escolar permeado por violéncias?

No caso de uma iniciante em seus primeiros
passos na inser¢ao do caminho da docéncia, os embates
existenciais comecaram bem antes de se inserir no
estagio da educagdo realizado em um cursinho pré-
vestibular. O momento de impacto ocorreu em uma
disciplina de pedagogia e educacao onde a proposta
de somente observar proporcionou minha inser¢ao na
rede estadual de educacgao de Limeira/SP, remetendo-
me a uma angustia a mais do quanto a pedagogia da
autonomia de Paulo Freire (2013) se fez existente e

inexistente a0 mesmo tempo.

Durante minha passagem pela escola
acompanhei aulas do 1° e 2° ano do ensino médio e
do 6° e 7° ano do ensino fundamental. A presenca dos
alunos variava em sala de aula e era algo inconstante.
Lembro-me que nessa ¢época de observagdes estava
ocorrendo uma greve dos professores, o que ja
causava um burburinho por si s6. Ao entrarmos
na sala, o ambiente causou um certo desconforto
imediato: havia poeira por todos os lados, carteiras
desorganizadas, o chdo sujo e um cheiro de descuido
no ar. Era como se o espago tivesse sido abandonado
por todos os que deveriam cuidar dele e dentro desse
contexto um aluno, chamado Edmundo (nome ficticio
para preservar sua identidade) nos dirigiu uma fala
que me marcou profundamente e remexe com minha

estrutura sempre quando me lembro.

Num tom sério e direto, mesmo brincando, ele
construiu uma analogia, nos convidando a pensar sobre
0 que significa estar em um espago sujo e incomodo,
para ele isso afetava diretamente a forma como os
alunos percebiam-se como de fato alunos e como se
sentiam naquele ambiente. Perguntou-nos em seguida
onde nos (eu e a prof* Larissa) nos sentiamos limpas
“de verdade” e ele mesmo respondeu: “no banheiro
de casa”. Segundo ele, s6 ali, naquele espaco intimo

e protegido, seria possivel tomar um banho e se sentir
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verdadeiramente limpo — e era la que ele queria estar,
e ndo naquela sala em que, segundo suas palavras, ele

se sentia como literalmente “um lixo”.

Essa fala me atravessou de forma intensa. E
desde entao reflito, principalmente no decorrer desse
semestre € no aprofundamento da obra “Pedagogia
da Autonomia” de Freire (2011) e a reflexdo e
entendimento do que ele quer dizer sobre “que ndo ha
docéncia sem discéncia” na pratica dos tempos atuais
e isso se mostra cada vez mais desafiador. Edmundo
expressou nao apenas o desconforto material com o
estado da sala de aula, mas revelou o quanto o espago
escolar — quando negligenciado — pode se tornar um
ambiente de desvalorizagdo e rejei¢do subjetiva. Ele,
sem saber, me ofereceu naquele momento, uma leitura
sensivel da paisagem que ele se via e vivenciava,
um olhar geografico sendo exercido em uma leitura
do seu ser-em-situagdo e conectando diretamente a
condicao fisica da sala a sua condi¢ao emocional da
relacdo dos seus sentimentos naquele lugar e naquele
diana sala de aula. Essa experiéncia que me fez pensar
dali por diante o quanto o ambiente escolar, quando
malcuidado e mal gestado, comunica aos alunos uma
mensagem de abandono, de desimportancia, de sujeira
que transborda para o modo como se percebem nao sé

individualmente, mas também como sociedade.

Dissonancias! Vivenciamos distoamentos
entre as metodologias possiveis que sdo ensinadas
aos graduandos em licenciatura na universidade e em
alguns cenarios encontrados no ambito do ensino da
rede publica do estado de Sao Paulo. Para uma outra
experiéncia iniciante da carreira académica, também
¢ encontrada uma espécie de chao movedigo, no
qual a vontade de pensar em composi¢des diferentes
para o ensino se constituem como movimentos que
parecem cada vez mais afundar nesta realidade que
nos nao deixa encaixar (muitas vezes) metodologias
previamente elaboradas para a constru¢do da aula.

Sim, um encaixe; um termo que pode ser problematico,
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como se o cotidiano da escola fosse uma espécie
de molde rigido no qual deveriamos ajustar ideias
prévias. A experiéncia, contudo, insiste em escapar a

qualquer forma estanque.

E nesse ponto de tor¢io que as reflexdes da
professora Jeani Delgado Paschoal Moura, em sua
obra “Oficio na/da Docéncia: por uma educagao
sensivel a experiéncia” (Moura, 2024) emergem
como o convite: um retorno ao mundo-da-vida, as
coisas mesmas, aquilo que pulsa antes de qualquer
sistematizagdo didatica. Nao se trata de abandonar
metodologias, mas de perceber que elas ndo sao
totalizantes. Ha cenarios que demandam uma abertura
sensivel ao vivido, a imprevisibilidade do encontro, a

complexidade das circunstancialidades.

Foi na minha experiéncia enquanto estagiario
que a presenca da ordem se mostrou de maneira
contundente. “Cada um no seu lugar!” (Moura, 2024,
p. 59): mapas de sala, a mesa do professor separada
da dos alunos; a marcacao sutil — e as vezes explicita
— de quem pode ocupar qual posicao, tal como uma
logica fabril, assim como o sinal — como bem nos
dialoga professora Jeani — que irrompe o cotidiano da
sala aula como um dispositivo de ordem que se impde

no como ¢ onde fazer (Moura, 2024).

Emmeioaessesdesvelamentos, hAumprocesso
deaprendizagem também ligado ao professor. Aprende
porque estd exposto ao acontecimento; aprende
porque a docéncia ndo se reduz ao ato de transmitir
conteudos. Tanto Moura (2024) quanto Freire
(2011) insistem na interdependéncia entre ensinar e
aprender: o professor ndo se apresenta como em um
cenario de transferéncia bancaria, no realocamento de
recursos (neste caso, o conhecimento) para o outro.
Aprendemos em um cenario onde o quadro de giz,
que podia ser vista como uma extensao do ser-ai do
educador (Moura, 2024), perde sua vitalidade quando

substituido pelos slides fornecidos pelo Estado —
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uma superficie ja preenchida que pode deixar pouco

respiro para as singularidades criativas do professor.

Ferraz e Marandola Jr (2025, p.3) nos
ajudam nesta reflexdo quando explicitam que “a
escola ¢ uma instituicdo formatadora sua funcao e
constituicdo visam normatizar comportamentos |...]
para o funcionamento de um determinado tipo de
sociedade.” Nesse caso, as opressdes que sentimos
cotidianamente fazem parte do modus operandis. O

desconforto ¢ proposital. Mas pode ser diferente?

O desafio ¢ manter o esperancar embebidos
no contexto de violéncia, nos sentindo, assim como
Edmundo, sem espaco para ser por completo. Para
tanto, a “educacdo como docéncia e pratica cultural
[...] desafia-nos a descentrar nosso pessimismo
pretensamente analitico para possibilidades de
florescéncia e emergéncias que sdo particularmente
motivadoras” (Ferraz e Marandola, Jr, 2025, p.5).
Possibilidades essas que s6 podem ser encontradas nas
brechas, nos limiares do sensivel das relagdes que se
colocam no lugar. Entre falas, entre resmungos, entre
suspiros, entre sorrisos timidos e olhares profundos

que querem dizer mais do que dizem.

Referéncias
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Palavras-chave: Geografia; Formagao; Experiéncia.

O dia a dia dos individuos ¢ condicionado por
suas necessidades e pelas maneiras como utilizam
do espaco em que vivem. Isso inclui a habitagdo,
as relacoes de trabalho, lazer, ¢ as interagdes
com o ambiente. O espago urbano, no entanto, ¢
regularmente marcado pelo medo e pela inseguranga,
que sdo causados por diversos fatores que atingem a

sociedade.

Diante disso, torna-se relevante nos estudos
geograficos pesquisar sobre as paisagens que podem
ser constituidas mediante o medo e a inseguranca,
qual foi possivel ser feito gragas ao Programa de
Iniciagdo Cientifica Junior (ICJr) que tem a finalidade
de estimular em alunos do Ensino Médio o espirito
investigativo e a inser¢ao dele no ambiente académico
e cientifico. Qual pode participar de diversas atividades
desenvolvidas pela universidade sendo orientado por
professores da institui¢do de Ensino Superior, neste
caso, a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
(PROPPQG, s.d).

O objetivo desse resumo ¢ relatar experiéncias
vivenciadas na ICJr, além e apresentar aprendizagens
e desafios da pesquisa realizada entre 2023-2024.
Metodologicamente, este estudo apresenta algumas
experiéncias que foram sistematizadas de acordo com
uma abordagem qualitativa, guiadas pelas percepgdes,
reflexdes do pesquisador durante as atividades de

pesquisa.
Vivéncias na ICJr no Curso de Geografia.

Foram realizadas diversas atividades de ICJr
durante os com encontros semanais, quais foram
de grande relevancia para a elaboracdo do projeto
de pesquisa e da sua respectiva aplicacdo. Eram
comuns nos encontros, rodas de conversas sobre as
ideias que tinhamos a respeito do que pretendiamos
pesquisar. Esses momentos eram realizados junto
com o professor orientador e do coorientador, junto
com demais alunos que participavam de pesquisas a

nivel de graduacao.

1 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: joao.victordasilva.ramos@uel.br
2 Doutorando em Geografia pelo Programa de Pés-Graduagdo em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual de Londrina

(UEL). E-mail: breno.neto2023@uel.br.

3 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de Pos-Graduag@o em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual

de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br
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Diversos textos e materiais foram consultados
para o desenvolvimento da pesquisa e de habilidades

de investigacdo e observagdo. Dentre elas, destaca-se:

a. Leitura e discussdo do texto “A Filosofia
e o Sumigo do Leite”, qual pode auxiliar
a pensar e a refletir sobre a importancia
da investigagdo e de como proceder nesse

Processo.

b. Exercicio de observagao e respectivo registro
de um local da universidade. A atividade
possibilitou compreender a importancia da

observacao ¢ da escrita.

c. Leitura, fichamento ¢ socializagdo das ideias
do livro “Medo ¢ Vida na Cidade” da autoria

de Zygmunt Bauman.
d. Estudos e elaboragdo do projeto de pesquisa.

Mediante a isso, tratando-se especificamente
da pesquisa, qual discorreu a respeito do medo e da
inseguranga, optou em escolher o bairro Jardim Nova
Esperanga, devido ao conhecimento da localidade
e por morar nele. O que possibilitou reconhecer
os aspectos de medo e inseguranca de acordo a
experiencia local.

As leituras e trocas de ideias sobre o tema com
os colegas, possibilitou compreender o fendmeno
do medo e da inseguranca de maneira mais ampla.
As conversas e entrevistas com os moradores do
bairro cooperaram diretamente com pesquisa. O que
possibilitou associar os estudos tedricos com uma

parte mais empirica.

ApoOs o termino desse processo formativo,
houve a apresentagao da pesquisa no Encontro Anual
de Iniciagao Cientifica Junior (IEAIC Jr). E também,
a participacao no evento III DIALOGUM que ocorreu
na Universidade de Campinas, em Limeira -SP. Em
que foi possivel mais uma vez socializar a pesquisa

realizada.
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Consideracoes finais

A participag@o no ICJr, por meio as vivencias
proporcionadas durante o processo, possibilita aos
estudantes um primeiro acesso a realidade académica,
oferecendo caminhos e oportunidades possibilidades
para a futura entrada na universidade, ja que favorece
a constru¢cdo nogodes iniciais sobre esse ambiente e

sobre a produgdo de conhecimentos.

O periodo como bolsista, foi marcado diversas
atividades, ndo apenas vinculadas diretamente ao
ICJr, mas também relacionadas ao préprio curso de
Geografia. Essas experiéncias ampliaram a integragao
em outros contextos formativos, mostrando como
tais acdes podem influenciar positivamente a vida de

estudantes do Ensino Médio.

Referéncias

BAUMAN, Zygmunt. Confianca e medo na cidade.
Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

PROPPG - Universidade Estadual de Londrina.
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio. Disponivel
em: https:/sites.uel.br/proppg/iniciacao-cientifica-
no-ensino-medio/. Acesso em: 13 nov. 2025.
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PETGEO NA 41* SEMANA DE GEOGRAFIA

Giulia Roberta Codato Gava Santos!
Camila Galbero de Abreu?
Gloria Fiamma Soler?
Fernando Peres Bispo dos Santos*
Guilherme Henrique de Oliveira’
Rodrigo Batista da Silva®
Gustavo Costa da Fonseca’
Jeani Delgado Paschoal Moura®

Palavras-chave: Experiéncia; Trilhas do Conhecimento; Educagao Ambiental.

Introducio

Durante o dia 5 de novembro de 2025, o
Programa de Educacdo Tutorial de Geografia da
Universidade Estadual de Londrina (PET-GEO UEL)
realizouuma oficinadurantea41? Semana de Geografia
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). O
tradicional evento contou com diversas exposicdes €
atividades desenvolvidas pelos integrantes do grupo,
com o objetivo de divulgar as agdes realizadas ao
longo do ano e proporcionar um espago de troca de

experiéncias entre discentes e participantes externos.

A oficina apresentou e discutiu projetos de

ensino, pesquisa e extensao elaborados pelo grupo

PET-GEO, refor¢cando o papel da universidade publica
na promog¢ao de praticas pedagogicas inovadoras e
reflexivas, conforme Manual de Orientacdes Basicas
(MOB), do Ministério da Educa¢ao (BRASIL,
2022). Além disso, a atividade buscou aproximar
os participantes das metodologias aplicaveis a
diferentes contextos educacionais, contribuindo para
a ampliacao do repertorio didatico na formagdo de

futuros professores de Geografia.
Metodologia

A metodologia inicialmente planejada
consistia na realizagdo de uma trilha educativa

no jardim botanico de Londrina, organizada pelo

1 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: giulia.roberta@uel.br.

2 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: camila.galberto@uel.br.

3 Graduanda em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: gloria.fiamma.soler@uel.br.

4 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mai: fernando.peresO@uel.br.

5 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mai: gui.estudos2908@uel.br.

6 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mai: rodrigo.batista@uel.br.

7 Graduando em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mai: gustavo.costa.dafonseca@uel.br.

8 Professora do Departamento (DGEO) e do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia (PPGEO-UEL) da Universidade Estadual

de Londrina (UEL). E-mail: jeanimoura@uel.br
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grupo PET-GEO, que permitiria o contato direto
dos participantes com o ambiente natural e o
desenvolvimento de uma abordagem pratica sobre os
temas ambientais e geograficos. Entretanto, devido as
condi¢cdes climaticas adversas no dia do evento, foi
necessario realizar uma reorganizacdo, transferindo
a oficina para uma sala de aula do Departamento de
Geografia da UEL.

A atividade estruturou-se inicialmente em
uma roda de conversa, na qual os integrantes do PET-
GEO apresentaram o grupo e explicaram o proposito
da oficina, valorizando o didlogo como pratica
essencial no processo educativo. Na sequéncia, foram
realizadas exposigdes sobre os principais projetos
desenvolvidos ao longo do ano letivo, entre eles: o
uso de drones para estudos de campo, a atividade
sobre pegada ecologica, o emprego de oculos 3D e
realidade virtual como recursos didaticos, a proposta
“Curupira na COP 30” e o projeto arborizacao urbana
e areas verdes em Londrina. Por fim, a oficina foi
encerrada com uma nova roda de conversa, em que 0s
participantes puderam compartilhar suas impressoes
sobre os projetos e relatar experiéncias pessoais
relacionadas as tematicas abordadas. Esse momento
de didlogo possibilitou uma reflexao coletiva sobre
a importancia de integrar novas tecnologias e
metodologias no processo de ensino-aprendizagem

da Geografia.
Resultados e discussoes

Durante a oficina, os projetos apresentados
buscaram demonstrar a diversidade de abordagens
possiveis dentro da Geografia, evidenciando o
compromisso do PET-GEO UEL com a inovagao e
a interdisciplinaridade. Conforme Moura (2018, p.
174), “o entrelagamento de saberes ¢ um dos pilares

que sustenta as atividades do PET”.
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O projeto de voo de drone apresentou aos
participantes o uso dessa tecnologia como ferramenta
de mapeamento e analise espacial, favorecendo a
compreensdo pratica das dinamicas territoriais. A
atividade sobre pegada ecoldgica promoveu a reflexao
acerca dos impactos das acdes humanas, ressaltando
a importancia de praticas sustentaveis no cotidiano.
A exposigdo com o6culos 3D e realidade virtual
evidenciou o potencial das tecnologias imersivas
na educacdo, permitindo a exploragdo interativa
de paisagens e fendmenos geograficos. O projeto
Curupira na COP 30 articulou o folclore brasileiro as
discussdes sobre mudancgas climaticas, aproximando
cultura e questdes ambientais globais. Por fim, o
projeto de arborizacdo e 4reas verdes destacou a
importancia de pensar o espago urbano de forma
sustentavel, incentivando a criagdo e preservacao de

areas verdes e seus beneficios (Figura 1).

Essas iniciativas demonstram o papel do PET-
GEO como espaco formativo que ultrapassa os limites
da sala de aula tradicional, estimulando a construgao
de saberes coletivos, o protagonismo estudantil e
a integragdo entre ensino, pesquisa € extensao. A
interacdo com os participantes durante a oficina
reforgou a importancia do dialogo entre universidade
e comunidade, contribuindo para a disseminagao
do conhecimento geografico e ambiental de forma

acessivel e transformadora.

O ato de se

pensamentos, vivéncias e experiéncias, seguido do

encontrar, compartilhar
didlogo e da partilha matua, em que ambos buscam
aprender e, a0 mesmo tempo, praticam a escuta ativa,
configura-se como ato de confluéncia. Segundo Freire
(1987, p.45): “O didlogo ¢ este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”. Assim, o autor
considera o didlogo essencial no processo de ensino
e aprendizagem, pois, por seu intermédio, podera

acontecer a troca de saberes.
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Figura 1: Roda de conversa com os participantes da oficina.
Fonte: Arquivos do PET Geografia (2025).

Para Bispo dos Santos (2023), a confluéncia ¢
o ato de compartilhar e de confluir com outras pessoas.
Encontros como esses, nos quais se experienciam
diferentes tipos de saberes e vivéncias, permitem a
formacdo de conexdes e evidenciam como oficinas
e projetos sdo fundamentais para a produgdo de
confluéncias, contribuindo para a formacao discente.
Nesse contexto, durante as rodas de conversa,
coletamos relatos dos participantes, que enriqueceram
as trocas durante a oficina e contribuiram para o
aprendizado do grupo (Figura 2).

Os depoimentos dos participantes evidenciam
a relevancia pedagogica das atividades desenvolvidas
pelo PET, especialmente no que se refere a integracao
entre educacdo ambiental, inovagdo metodologica e
praticas formativas mais dinamicas. Nesse sentido,
destacam-se as seguintes percepgoes: “Todos os
projetos que o PET expds tiveram uma coisa em
comum, que ¢ a conscientizagdo sobre o meio

ambiente. Eu gostei bastante de ver esses projetos

m_w Universidade
<= Estadual de Londrina

porque nos faz sair da rotina, e ¢ muito importante
para o aprendizado e para sair um pouco da sala de
aula” (W., aluno da Graduacdo em Geografia); “Eu
vejo os projetos do PET como 6timas oportunidades
pedagogicas, o grupo expds ferramentas de trabalho
atuais, envolvendo tecnologia 3D, gamifica¢do,
magquetes, entre outros, o que ¢ de grande importancia
e relevancia para a educagdo e o ensino” (L.,
professora da rede bésica de ensino); e “Eu achei
muito interessante a exposicdo do PET e o modo
como mostraram as atividades. O grupo trouxe varias
abordagens, principalmente sobre o meio ambiente.
Eu, como aluna da licenciatura, acho que também
precisamos sair um pouco da sala de aula, ter mais
rodas de conversa e aulas praticas” (A., aluna da

Graduacao em Geografia).
Consideracoes Finais

A realizagdo da oficina do PET-GEO UEL

durante a 41* Semana de Geografia demonstrou a
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Figura 2: Mosaico com algumas das atividades realizadas.
Fonte: Arquivos do PET Geografia (2025).

relevancia das praticas extensionistas e experimentais
na formagao docente e no fortalecimento da educacao
geografica. Apesar das mudangas impostas pelas
condi¢des climaticas, a adaptagdo do grupo mostrou-
se eficaz, garantindo a continuidade das atividades
e mantendo o carater participativo e colaborativo
do evento. As discussdes promovidas e os projetos
apresentados reforcaram o compromisso do PET-
GEO com a inovagao pedagdgica, a sustentabilidade
e o engajamento social, permitindo aos inscritos na
atividade e ao proprio grupo reflexdes sobre o ato de
ensinar e aprender como uma atividade integradora e
partilhada.

Em um contexto marcado pelo avango
digital acelerado e pela crescente dificuldade dos
estudantes de manter a atencdo discente em aulas
excessivamente expositivas, a postura dos futuros
educadores precisa se adaptar. A dindmica promovida
pela oficina permitiu que os participantes refletissem
sobre o papel do professor de Geografia como
mediador de saberes e agente de transformacao,
evidenciando a importancia de metodologias ativas
conciliando-as com recursos tecnoldgicos no ensino.
Portanto, o evento consolidou-se como um ambiente

de aprendizagem mutua, de troca de experiéncias e de

%
@ Universidade g “\E
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valorizagdo da Geografia enquanto ciéncia essencial
para compreender e intervir nas dindmicas do espago
atual.
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Palavras-chave: narrativa indigena; educagao tradicional; territério; modo de vida.

“Nosso modo de aprendizagem é a drvore, por

isso nos aprendemos debaixo da arvore.

Nosso mestre é a arvore Ipé. Da arvore, nos

adquirimos os conhecimentos.
A arvore é o principio de nosso conhecimento.”

Xamoi José Vera !

Pensar a dimensdo educacional presente nos
diferentes povos indigenas implica considerar a
integralidade de seumodo de viveresuaancestralidade.
A maneira como a estrutura de pensamento e a
linguagem colonial classificam e separam as dimensdes
cultura/ambiente/espiritualidade/satde/educacao, etc.
tornam ainda mais complexa a discussdo em torno
do processo educativo indigena. Dessa maneira,
mesmo com essas limitagdes, buscaremos aqui nessa
breve discussdo, ampliar as bases do entendimento
académico de educagao, comumente e historicamente
atrelados a processos institucionais e que ocorrem em

um local especifico e determinado para isso: a escola.

Nessa oportunidade, buscamos trazer alguns

elementos para pensar a educagdo territorializada

1 Trecho retirado de Takua (2025).

(Correa Xakriaba, 2018), no contexto dos povos
indigenas. Para isso, partimos do didlogo com
produgoes bibliograficas de trés autoras indigenas
mulheres expoentes, que assim como tantas outras,
tém contribuido com suas percepcdes e experiéncias
desde os povos dos quais fazem parte, para pensar
a educacdo indigena: Sandra Benites (2015), Célia
Xakriaba (2018; 2025) e Cristine Takua (2024;
2025). Ao longo de suas narrativas, essas autoras
dialogam constantemente suas experiéncias com as
de pensadores indigenas e ndo indigenas, tecendo
redes que se articulam em torno de conhecimentos
ancestrais e que demonstram como ocorre a educacao

territorializada no contexto indigena.

No geral, a educagdo tradicional indigena ¢
discutida a partir dos elementos territoriais e do modo
de viver de cada povo, que também ¢ diretamente
vinculado ao seu territorio. Sdo levantados
questionamentos e provocagdes em relagdo ao modelo
ocidental moderno de educagdo ao qual os proprios
povos indigenas foram (e ainda sdo) submetidos.

Nesse sentido, 0 movimento que vem se apresentando

1 Doutoranda do Programa de Pos-graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Londrina. E-mail: marjana.vedovatto@

uel.br.
2 Professora Doutora da Universidade Estadual de Campinas.
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¢ o de valorizar e reconhecer os processos educativos
tradicionais ancestrais e territorializados (Xakriaba,
2018).

Mesmo no caso do atual sistema publico
de ensino, que implantou escolas nas aldeias por
intermédio dos estados, ainda persistem os desafios
em considerar as especificidades educacionais de
cada povo e de cada comunidade. Esses desafios
sdo problematizados no trabalho de pesquisa da
Guarani Sandra Benites (2015), que aponta as
principais diferengas e contradigdes entre o sistema
educacional do Jurua (ndo-indigena branco) e o
sistema educacional tradicional Guarani. Nesse
mesmo sentido, Célia Xakriaba também afirma a
necessidade de superagao de problemas que persistem
no modelo educacional para indigenas administrado
pelo Estado. Em sua dissertagdo de mestrado,
Xakriaba (2018) tece discussdes a partir de reunides
coletivas e do acompanhamento de atividades em
torno da implementagdo do calendario sociocultural
na escola de sua aldeia. A autora, em conjunto com
sua comunidade, tem chamado esse processo de
“amansamento” das escolas: “Se a escola tem poder
de reproducao e de dominar pensamentos, entdo
vamos usar ela a nosso favor e dominar ela com nossa
cultura, vamos indigenizar ela.” (Xakriaba, 2018, p.
196)

Reconhecer que os povos indigenas ja possuem
um sistema educacional proprio e que integra o modo
de viver de cada povo, ¢ compreender também que
o ambiente de aprendizagem vai muito além do que
se convencionou chamar de escola. Ou seja, qualquer
espaco do territorio pode ser considerado um
importante local de estudo e aprendizagem, bem como
as praticas ligadas a esse lugar ou elemento territorial.
Sobre isso, Célia Xakriaba reitera que “a vida e os
rituais que acontecem na aldeia nao estao dissociados
do restante da comunidade e nem acontecem somente

a partir da escola, sendo esta somente mais um espago
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que se soma aos espacos cotidianos ja existentes”
(Xakriaba, 2018, p. 132).

Diferente dos hospitais

E postos de saude

A Opy’i ou casa de rezas

Ndo é so um espaco de cura

Mas também um centro educacional

A verdadeira escola

La falamos dos sonhos, nos curamos
e também aprendemos boas e belas
Formas de praticar o Bem Viver

O Teko Pora

Como é bom cantar, dancar

Tocar Takuapu, Maraca

Sentir esse espago tao especial!

Estar com pessoas queridas

Que, muitas vezes, mesmo

Em siléncio

Transmitem mais mensagens do que se

estivessem falando

Cristine Takuad (2024)

Nessa inspiradora poesia de Cristine Takud ¢é
possivel perceber como as dimensdes da vida indigena
se mesclam, sem que haja em si um dimensionamento
do que ¢ arte, reza, educacao, saude, modo de viver...
¢ na Opy’i que as criangas aprendem a se conectar
com as forgas ancestrais, a fortalecer o espirito, e
estar presente. Para Sandra Benites (2015), o que
chamamos aqui de educagdo tradicional indigena,
para seu povo trata-se do “fundamento da pessoa
guarani, nosso bem estar futuro” (Benites, 2015).
Ou seja, o processo educacional é o proprio processo
de aprender o modo de ser Guarani. Ele acontece o
tempo todo e de diferentes maneiras, nas interagdes
com as demais criangas, com os mais velhos e com o

territorio.
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Nos
observando,

Guarani  aprendemos ouvindo,

praticando,  acompanhando

os mais velhos, sejam eles kyringue mais
adultos, ou nossos pais, avos, tios. A crianga
tem que escutar, sentir, observar e isso ¢
feito na pratica, através das experimentacdes
desde pequenas. Elas praticam aos poucos, de
acordo com a idade. E assim que aprendemos,
que conhecemos. Mbya arandu, portanto, ¢
transmitido em diversos lugares ¢ momentos
especificos. [...] O nosso jeito de transmitir
nossos saberes e ensind-los ¢ algo especial
para nods. Esta ligado ao nosso modo de ser
Guarani, o nosso modo de educar nossas
criangas, ou seja, da pedagogia guarani e da
oralidade (Benites, 2015, p. 27).

As diferentes dimensdes que envolvem o
modo de vida indigena também se conectam a partir
da espiritualidade e do conhecimento ancestral. Para
Benites (2015, p. 22) “a nossa educacdo comeca com
o sonho, com a gravidez”. E no sonho que precede a
gravidez que ja se iniciam os cuidados que também
envolvem aprendizado. A futura mae e pai aprendem
os preceitos e cuidados implicados na recepcdo
de uma nova crianga ¢ de como deverdo cria-la. E
para isso sera necessario seguir rituais especificos e
o aconselhamento dos mais velhos, conhecer o seu
nome e a partir dele, como serd sua personalidade.
Essa personalidade deve ser levada em consideragdo
no processo educativo da crianga, reconhecendo seus

desafios e potencialidades.

Durante o periodo formativo das criangas e
jovens ¢ importante que haja a convivéncia com 0s
mais velhos e o acompanhamento em seus afazeres
cotidianos, pois “Os conselhos, os conhecimentos sao
transmitidos na Opy, mas ¢ trabalhando, praticando
que eles aprendem” (Benites, 2015, p. 20). Sendo
assim, a existéncia do territdrio com 0s espagos
sagrados e essenciais para a reproducdo do modo de
vida indigena se fazem imprescindiveis. E escutando

as narrativas dos mais velhos e as associando as suas
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praticas e aos elementos territoriais que 0s mais novos
aprendem o modo de vida de seu povo e se integram
a sua propria ancestralidade. O encontro das criangas
com uma tartaruga se torna significativo, no momento
em que um mais velho conta o seu significado e a
sua origem, € iSso, por sua vez, orienta qual ¢ a
conduta que o Guarani deve ter com a tartaruga. Esse
encontro ¢ um momento importante onde a educagao
esta acontecendo em diferentes aspectos e no qual
nem tudo precisa ser dito ou explicado em palavras,

porque outras dimensoes estdo ali presentes.

Nhanderu criou a tartaruga como se fosse
remédio. Elas vivem trezentos a quinhentos
anos, ou seja, ¢ quase imortal. Nhanderu
criou para que nao seque ¢ ndo falte agua para
nos, Guarani. Por isso ndo devemos matar as
tartarugas. Se acharmos uma delas no caminho,
na estrada, precisamos levar ela de volta pra
agua... As criangas precisam aprender isso na
escola. (Takua, 2025)

E partindo desses ensinamentos

territorializados, guardados e transmitidos pela

oralidade que a educacdo indigena se faz e refaz
incessantemente em diferentes lugares e ocasides.
Essas raizes sdo a firmeza para o movimento das
folhas e a gerag@o de bons frutos. Ao ser questionada
de onde vém as suas inspiragdes e palavras, Célia
Xakriabd, atualmente Deputada Federal e primeira
indigena mulher doutora pela Universidade Federal

de Minas Gerais, responde:

Minha primeira escola foi um pé de manga.
Aprendi escrever primeiro em meu corpo com
pintura corporal, aprendi a ler o mundo pelas
palavras dos meus avos antes das palavras
dos livros. Ter sido formada no Territério fez
com que eu nunca tenha acreditado que quem
descobriu o Brasil foi Pedro Alvares Cabral.
Ter sido formada no Territério me ensinou o
tempo que o relégio ndo mostra, me ensinou
a diferenca da mandioca que podemos comer

e a que podemos fazer farofa, as luas boas de
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plantar e as boas de colher. Ter sido formada
no Territério me ensinou a escutar os que
vieram antes de mim sem que tivesse que
gravar ou anotar porque para nos, a memoria
¢ a escuta sdo instrumentos tdo potentes como
a caneta e o gravador. Aprender a observar, a
ouvir, a guardar o ritual é fundamental. Ter
sido formada no Territorio me ensinou a sentir
a morte de um rio ou de um bicho como a de
uma pessoa. Ter sido formada no Territdrio
me ensina a caminhar como quem puxa uma
flecha: 0 movimento de entender o passado e
com calma mirar onde queremos chegar antes
de soltar porque uma flecha sé acerta o alvo
se sabe de onde partiu.(Célia Xakriaba, 2025)
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Palavras-chave: Geografia Humanista Cultural; Educa¢do; Formacao.

Ao discorrermos sobre a experiéncia escolar
podemos elaborar algumas proposigdes que, no
ambito da fenomenologia, apesar de buscarem
superar a dicotomia de homem-lugar, ainda ressaltam
a presengca fisica como fundante. No bojo desta ideia,
ainda que ndo trabalhando diretamente com o ambiente
escolar, podemos mencionar Merleau-Ponty (1999)
e sua “Fenomenologia da percep¢do”; Heidegger
(2012), com ser-no-mundo e a compreensdo de uma
experiéncia encarnada; Sartre (2011) e suas multiplas

proposic¢des sobre o corpo, entre outros filésofos.

A validade e a forca dessas proposigdes
filosoficas foram moldadas por um tempo em que
a tecnologia ndo possuia a capacidade de mediagdo
que hoje observamos. Neste cendrio, as escolas,
como espacos de encontro e interagdo fisica foram
transformadas por essa nova realidade. Desse
modo, o cerne da questdo reside na plataformizagao
da experiéncia escolar, um fendmeno que insere
intermediarios digitais no centro da relagdo
pedagogica, tensionando entdo a concepcdo de

experiéncia articulada a perspectiva fenomenologica.

Portanto, o objetivo central deste ensaio ¢

tensionar sobre o paradoxo gerado em como sustentar

a ideia de uma experiéncia escolar diante do uso
massivo de tecnologias que mediam a presenca fisica

na escola?

A questdo que se coloca de uma compreensao
da “tecnologia como mediadora” ja apresenta
entraves em seu proprio enunciado, trata-se de uma
questao hermenéutica e das representagdes que foram
consolidadas pela tradicdo. A mediag@o nesse sentido
ndo pode ser simplificada a intermedidria, mas deve
resgatar a discussdo de lugar e do ciberespaco, tal
qual discutido por Bernardes (2012; 2021; 2022) e
Bernardes; Aguiar e Pacheco Junior (2023).

Quando colocamos em didlogo a questdo
da experiéncia escolar mediada pelas tecnologias
articulada com a discussdo ontologica e do lugar,
percebemos que o suposto paradoxo da experiéncia,
entre “estar presente” e “estar conectado”, desvela a
necessidade de uma outra compreensao da mediacao.
Neste sentido, a mediacdo tecnologica ndo significa
o deslocamento da presenca para um “fora do lugar”,
mas refere-se a uma outra compreensao da presenca
a partir do lugar em que o “internauta” existe
(Bernardes; Aguiar e Pacheco Junior, 2023). Assim,

essa perspectiva rompe com a suposi¢ao de que ha

1 Docente do Departamento de Geografia da Universidade Estadual de Londrina e Professora da educagdo basica na Prefeitura
Municipal de Londrina. E-mail: larissa.deoliveira@uel.br.
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duas experiéncias separadas, a tradicional escolar da

materialidade fisica e outra digital.

E nesse sentido que a fenomenologia do lugar
discutida por Bernardes (2012; 2021; 2022) e por
Bernardes, Aguiar e Pacheco Junior (2023) contraria
a ideia de “tecnologia como intermediaria”. Como
Bernardes (2012, p. 186) afirma, “o internauta ¢ um
dos modos do Dasein que esta em certo lugar e ¢ no
mundo”. Em outras palavras, a presenga na web ou
nas plataformas ndo descola o sujeito do lugar em que
ele habita, ao contrario, ela parte desse lugar e dele
deriva. Dai esse ponto essencial para compreender
que o ciberespaco nao substitui o lugar, mas opera

como desdobramento ontologico.

Todavia, essa compreensdo ontoldgica nao
evidencia que a plataformizagdo por si sO gera
experiéncias escolares, tal qual preconizava Larrosa
(2002, p. 21) a0 mencionar que a experiéncia ¢ “o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, no
entanto, “a cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-
ia que tudo o que se passa estd organizado para que
nada nos aconte¢a”. Ou seja, ha uma distingdo crucial
entre passar e acontecer, nesse sentido evidencia-se
novamente, a experiéncia, ¢ tamb&ém uma experiéncia

hermenéutica.

Diante deste cenario, a compreensao da
experiéncia escolar ndo pode mais ser restrita a
presenga fisica como condi¢do exclusiva do encontro
pedagbgico, tampouco far-se-4 a aceitagdo da
plataformizag¢do massiva no ambiente escolar, afinal, a
partir das proposi¢des aqui iniciadas, compreendemos
que o que esta em disputa ndo ¢ a forma da presencga,

mas sua condigao.

Neste sentido, o verdadeiro desafio da
experiéncia escolar na era da plataformizagdo reside
ndo mais no paradoxo da presenga fisica, resolvido

pela ontologia do lugar, mas sim na necessidade
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de garantir que o ambiente mediado e saturado por
informacgdes seja capaz de tocar o sujeito e promover
Dai

necessidade de tencionar a propria qualidade da

uma experiéncia transformadora. reside a

experiéncia escolar, deslocando o foco da dualidade
fisico-versus-digital para uma experiéncia que

evidencie poténcia existencial, hermenéutica e

pedagogica.
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