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Resumo: Este artigo apresenta o bem viver como horizonte para a educacgédo escolar
indigena, a partir de normativas na legislagao brasileira. O recurso metodolégico é revisao
bibliografica, utilizando-se da analise critica para compreender e interpretar os fatos. Apesar
do avanco significativo na legislacéo brasileira, ainda s&o necessarios avan¢os quanto a sua
implantacao, dentre eles repensar o papel do educador, pois ndo se mostra possivel alcangar
0 novo modelo societario de vivéncia harmoniosa entre os seres humanos, a terra e a
natureza, se a formacao continuar tendo por objetivo a orientagdo para a formacao de
profissionais que irdo suprir o mercado capitalista.
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Abstract: This article presents the concept of "good living" as a horizon for indigenous school
education, based on regulations in Brazilian legislation. The methodological approach is a
literature review, using critical analysis to understand and interpret the facts. Despite significant
progress in Brazilian legislation, further advancements are needed regarding its
implementation, including rethinking the role of the educator. It is not possible to achieve the
new societal model of harmonious coexistence between human beings, the land, and nature
if education continues to focus on training professionals to supply the capitalist market.
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1. INTRODUCAO

Este artigo se propde a apresentar o bem viver como horizonte para a educacgao
escolar indigena, a partir de normativos legais na legislagéo brasileira. Analisando o percurso
juridico e politico da educacao escolar indigena no Brasil e sua consolidagdo como direito a
partir da Constituicdo Federal de 1988 (CF88), refletindo sobre o conceito de Bem Viver como
horizonte pedagodgico para a construcdo de praticas educativas que respeite os saberes,
culturas e modos de vida dos povos indigenas, promovendo uma escola que seja
verdadeiramente intercultural.

Ao regressar para o surgimento da educacéao indigena é possivel perceber que ela
sempre esteve envolta pela necessidade de integrar o indigena ao Estado como se esse nao
possuisse qualquer educagao, desconsiderando seus saberes, culturas e modo de vida. E
mais, a educacgao teve um papel primordial, contribuindo para a domesticacdo e o processo
civilizatério do indigena.

A conquista ao direito a educagao formal no texto da Constituicao Federal Brasileira
é fruto de lutas dos movimentos indigenas e representa a ruptura da postura integracionista
do Estado para com os indigenas.

Entre as liderangas indigenas o movimento indigena € entendido como “o conjunto
de estratégias e agbes que as comunidades e as organizagdes indigenas desenvolvem em
defesa de seus direitos e interesses coletivos” (LUCIANO, 2006, p. 57).

Esse movimento, nas palavras de Luciano (2006, p.59-60), desempenhou um papel
de grande relevancia na conquista de direitos aos povos indigenas, pois lutou pelo respeito
ao direito a terra, tendo obtido grandes avangos quanto a demarcagéao e regularizagdo das
terras indigenas, e foi responsavel pela conquista da implantagdo dos distritos sanitarios
especiais indigenas.

Ainda, foi esse movimento indigena

que lutou — e continua lutando — para que a politica educacional oferecida aos povos
indigenas fosse radicalmente mudada quanto aos seus principios filosoficos,
pedagdgicos, politicos e metodoldgicos, resultando na chamada educagéo escolar
indigena diferenciada, que permite a cada povo indigena definir e exercitar, no d&mbito
de sua escola, os processos proprios de ensino-aprendizagem e produgdo e
reprodugdo dos conhecimentos tradicionais e cientificos de interesse coletivo do povo
(LUCIANO; 2006, p. 59-60).

A partir da Constituicao Federal de 1988 ha uma mudanca de paradigma na
educacao para o indigena, sendo ela diferenciada e bilingue, a ser ofertada inclusive em suas
linguas maternas, representando uma possibilidade de a escola indigena contribuir para o
processo de afirmacao étnica e cultural desses povos, especialmente pela valorizagdo de

saberes milenares desses povos.
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As mudancas n&o sao vistas apenas no texto constitucional, mas avangam para as
demais normativas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional
de Educacéo.

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena na Educacéo Basica orientam pela centralidade do territério para o bem viver dos
povos indigenas e para seus processos formativos. Diferentemente disso ndo poderia ser, ja
que a educacao indigena deve ser para o projeto societario e para o bem viver da comunidade
indigena, levando em conta os modos de viver em seus territorios.

A melhor e mais correta interpretagao a ser dada em relacdo ao bem viver, expresso
nos textos normativos, deve ser aquela que impulsiona uma nova perspectiva de futuro
possivel de ser vivido, como uma oportunidade para construir outros tipos de sociedade, de
convivéncia harmoniosa entre os seres humanos, com a terra e com a natureza.

Para possibilitar essa analise o trabalho esta divido em dois topicos, sendo o primeiro
intitulado Constituicdo, LDB e Outros Caminhos: A Construgdo do Direito a Educacao

Indigena, e o segundo o Bem Viver como horizonte para a Escola Indigena.

2. CONSTITUICAO, LDB E OUTROS CAMINHOS: A CONSTRUGAO DO DIREITO A
EDUCAGAO INDIGENA

A temética da educagido indigena no Brasil nos remete aos primérdios do
descobrimento e colonizagao aqui praticados, onde os indigenas eram vistos como selvagens
e primitivos que precisavam ser domesticados e a educagao contribuiria para esse processo
civilizatorio.

Angelo (2006) ao tratar do tema explica que:

Ao voltarmos no tempo, encontramos um Estado “brasileiro-europeu” que pensava
numa escola, com a finalidade de “civilizar” os indios, por meio da transmissao de
conhecimentos e valores da sociedade ocidental. Nesse contexto, as linguas
indigenas foram consideradas importantes pelos colonizadores para a condugao
desse processo de submisséo, seja para a tradugéo das determinacdes e dos desejos
do colonizador, seja como meio de facilitar a catequizagdo dos povos. (ANGELO;
2006, p. 207)

O pensamento de que os indigenas necessitariam passar por um processo
civilizatorio decorre, mas nao exclusivamente, da interpretacao equivocada de que se tratava
de uma sociedade sem escrita, atrasada e primitiva.

Ainda, a autora esclarece que a educagao como ferramenta de catequizacéo foi
aliada a discriminagédo e a viséo ideoldgica do “indio”, influenciando a formagéo do povo
brasileiro nas “constru¢des ideolégicas de desvalorizagao da imagem do outro, feitas pelo

“branco europeu”, que foram inseridas nos curriculos escolares, e se perpetuaram por muitos
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séculos, contribuindo para o massacre cultural dos povos indigenas” (ANGELO, 2006, p. 207).
E inegavel que o processo de colonizagdo no Brasil tenha sido brutal e violento para
as comunidades indigenas, pois foram tratados como um povo sem histéria, sem passado,

sem qualquer conhecimento, e o processo escolar contribuiu significativamente.

A imposicao do processo escolar entre os povos indigenas destruiu conhecimentos
milenares, guardados na memoria coletiva de cada povo e importantes para a
humanidade. Por isso, muitos povos indigenas foram extintos e outros sobreviveram,
mas perderam parte de elementos culturais como a lingua e o territério, porque foram
obrigados a negar sua identidade para serem tratados como brasileiros. (ANGELO;
2006, p. 208)

Esse pensamento voltado a civilizagao e integracao dos povos indigenas a sociedade
brasileira, a qual herdamos dos colonizadores, influenciou a visdo e as acoes do Estado, tanto
através das legislagdes brasileiras quanto da politica indigenista, culminando na criagcéo e
implantacdo de uma tutela assistencialista de carater dependente.

Essa postura integracionista somente foi rompida com a promulgacdo da
Constituicao Federal do Brasil em 1988.

A Constituicao Federal de 1988 assegurou no Brasil o direito aos indigenas a uma
educacao diferenciada e bilingue, a ser ofertada inclusive em suas linguas maternas, o que
representa um grande avango ao indigena brasileiro, pois “[...] instituiu-se a possibilidade de
a escola indigena contribuir para o processo de afirmacao étnica e cultural desses povos,
deixando de ser um dos principais veiculos de assimilagédo e integragdao” (GRUPIONI, 2001,
p. 9).

Com isso € possivel afirmar que a educagao indigena passou a desempenhar uma
nova funcdo social para suas comunidades, especialmente pela valorizagdo de saberes
milenares desses povos e a necessidade de formagado de indigenas para atuarem como
professores, o que possibilitou “[...] que a escola indigena se constitua num instrumento de
valorizagdo das linguas, dos saberes e das tradigdes indigenas, deixando de se restringir a
um instrumento de imposi¢cao dos valores culturais da sociedade envolvente” (GRUPIONI,
2001, p. 14).

Essa mudanga no paradigma educacional se observa ndao apenas na Constituicao
Federal, mas também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) e no Plano
Nacional de Educagéo.

A educacdo escolar indigena como pauta do movimento indigena ganhou
visibilidade, pois se tratou de uma necessidade levantada pelas préprias comunidades
indigenas e a sua conquista enseja a necessidade de “[...Jencontrar novas e diversificadas
solugdes, exercitando a criatividade e o respeito frente aqueles que precisam de respostas
diferentes” (GRUPIONI, 2001, p. 9).
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Explicando o trabalho desenvolvido para assegurar que a demanda do povo indigena

fosse escrita no texto constitucional, Grupioni (2021) relata:

Durante todo o ano de 1988, o movimento indigena e o movimento de apoio aos indios
se articularam para conduzir as iniciativas referentes aos direitos indigenas na futura
Constituicdo do pais. Além de participar das discussbes de temas correlatos,
assessoraram o0s parlamentares na elaboragdo de propostas e emendas
constitucionais em favor dos indios. Essa mobilizagéo foi fundamental para garantir a
consagracédo dos direitos indigenas e para barrar as a¢des de grupos contrarios,
interessados na exploracdo dos recursos naturais dos territérios indigenas
(GRUPIONI; 2021, p. 13)

Contrapondo-se alguns questionamentos surgiram no sentido de que a legislacao,
apesar de contemplar a educacgao indigena diferenciada, teria tratado o tema de forma vaga
e sem muitas definicdes. Mas a fim de esclarecer que a legislacao deve tracar as diretrizes,
sob pena de acarretar a sua limitacdo quanto ao efeito pratico, o Referencial Curricular

Nacional para as Escolas Indigenas, de 1998, esclarece:

A proposta da escola indigena diferenciada representa, sem duvida alguma, uma
grande novidade no sistema educacional do pais, exigindo das instituicbes e 6rgaos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepgdes e mecanismos, tanto para
que essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua incluséo no
sistema, quanto respeitadas em suas particularidades (RCNEI; 1988, p. 34).

Regulamentando o direito assegurado pela Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece
normas para todo o sistema educacional brasileiro, desde a educacéo infantil até a educacao
superior, reconhecendo a educagao escolar como parte do processo de politicas publicas, e
traz explicitamente a educagao para os povos indigenas em dois momentos. Num primeiro
momento apresenta uma repeticao do direito educacional assegurado na CF88, ao afirmar
que o ensino fundamental sera ofertado em lingua portuguesa, assegurado as comunidades
indigenas a utilizagao de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

No segundo momento afirma que o dever do Estado para com a educacéo indigena

o oferecimento de uma educagéo escolar bilinglie e intercultural, que fortalega as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena, e
proporcione a oportunidade de recuperar suas memorias historicas e reafirmar suas
identidades, dando-lhes, também, acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da
sociedade nacional (GRUPIONI; 2021, p. 21)

Desta feita, a LDB, seguindo a diretriz normativa da CF88, “demarca a passagem da
interculturalidade de uma perspectiva tedrico conceitual para uma Politica de Estado, ou seja,
para os aspectos praticos da realidade concreta” (NASCIMENTO; QUADROS; FIALHO, 2016,
p. 188).
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Ainda, é possivel encontrar no texto da mencionada lei dispositivos que disciplinam
a forma como se dara essa oferta educacional diferenciada e intercultural, como, por exemplo,
o artigo 23 que trata de possibilidades na organizacao escolar (uso de séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos nao seriados ou por
critério de idade) e o artigo 26 que fala da importancia de se considerar carateristicas locais e
regionais da sociedade e da cultura, da economia e da clientela de cada escola.

Assim, a educacao escolar bilingue surge como uma ferramenta para acessar os

saberes do outro e em conformidade com os ensinamentos de Bao (2025)

[...] da sociedade nacional ndo indigena, da cidadania e de formas de relagdo com o
Estado, como possibilidade de negociagéo, resisténcia e luta, assim como de
conhecimentos que possam ser Uteis para a melhoria das condi¢cdes de vida dessas
comunidades originarias e da populagédo nacional em geral (BAO; 2025, p. 78).

Nao obstante, ndo se deve esquecer que a educacao escolar tem de apresentar
ideias diferentes e muitas vezes opostas e que mesmo entre os povos originarios essa
ambivaléncia se mantém, pois possui o potencial de proporcionar conhecimentos criticos e
emancipatorios ou libertadores e de reproduzir os valores dos grupos que dominam o Estado

e a sociedade civil. Esclarecendo esse papel ambivalente Bao (2025) explica que

A escola é muitas vezes vista como uma possibilidade de criagdo de pensamento
critico e mudancga social; entretanto, é preciso relembrar que a escola, nos moldes
como a conhecemos atualmente, é uma instituigdo republicana-liberal, voltada para a
inculcagdo dos valores ligados a esse imaginario politico, aos interesses do Estado-
nagéo e dos agentes que o controlam, bancaria e tecnicista (BAO; 2025, p. 78).

Inicialmente, para a oferta de educagéao escola bilingue dada a caréncia de indigenas
com formagao no magistério, estes desempenhavam papel de monitores aos professores nao
indigenas. Sendo a formagao de professores indigenas uma demanda a ser suprimida para
que se alcance plenamente a educagao bilingue e intercultural.

A interculturalidade na América Latina “surgiu associado a educag¢do escolar
indigena a partir dos movimentos sociais indigenas e afrodescendentes na luta pelo
reconhecimento a diversidade, direitos e justi¢a social destes grupos” (RODRIGUES; DURAN,
2024, p. 157).

Ao explicar a interculturalidade, mesmo que tratando do ensino superior, é possivel
nos valer dos ensinamentos de Bao (2025), para compreender que a educagao intercultural
nao se limita “aos conteudos que preenchem os curriculos do ensino-superior, mas vincula-
se aos proprios métodos de ensino/aprendizagem e avaliagao” (BAO; 2025, p. 100).

E mais, para Rodrigues e Duran (2024),

A pratica educativa nesse sentido tende a promover o dialogo entre grupos culturais,

6
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trabalhar os conflitos provocados pela assimetria de poder estabelecida entre eles e
promover a construgdo de uma sociedade democratica e plural que ao mesmo tempo
articule politicas de igualdade e identidade. Neste sentido, as diferencgas culturais néo
sdo vistas como problemas a serem resolvidos, com a necessidade de incorporagao
dos diferentes, assimilando conhecimentos de uma sociedade hegeménica; mas é
vista como a possibilidade de dialogo, negociagéo cultural para a construgdo de uma
sociedade democratica e mais igualitaria, através do reconhecimento do outro
(RODRIGUES; DURAN; 2024, p. 160).

As diretrizes e metas para a educacéo, de acordo com a LDB, foram criadas no Plano
Nacional de Educagao (PNE), aprovado no ano de 2021.

O PNE traz um capitulo proprio tratando da educacgao indigena e esse capitulo esta
dividido em trés partes. Nas duas primeiras partes ele traz um diagndstico da oferta da
educagdo escolar para os povos indigenas e as diretrizes para essa educagao,
respectivamente. Na terceira e ultima parte estdo os objetivos e metas a serem atingidos ao
curto e longo prazo.

Dentre os objetivos e metas previstos no PNE Grupioni (2021) destaca:

[...] a universalizagéo da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para
todas as séries do ensino fundamental, assegurando autonomia para as escolas
indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagogico quanto ao uso dos recursos
financeiros, e garantindo a participagdo das comunidades indigenas nas decisdes
relativas ao funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o Plano
estabelece a necessidade de criacdo da categoria escola indigena para assegurar a
especificidade do modelo de educagdo intercultural e bilinglie e sua regularizagéo
junto aos sistemas de ensino (GRUPIONI; 2021, p. 59).

Cabe chamar a atencéo para a previsdo da ampla participagao das comunidades
indigenas no processo de funcionamento das escolas, assegurando a elas o direito a
externarem suas opinides e de serem ouvidas nesse modelo de educacgao intercultural
bilingue.

Nao se busca, portanto, um esquecimento histérico do passado, mas a construgao
de uma educacao escolar indigena a partir de praticas pedagdégicas e métodos que atendam
as necessidades de cada povo, com a inclusdo de processos tradicionais de transmisséo e
aprendizagem do conhecimento a partir do contexto familiar e sociocultural da comunidade.

Nesse sentido, € importante mencionar que:

A participacdo da comunidade na elaboragédo do planejamento curricular e politico-
pedagdgico requer a presenca da escola nesse processo, para congregar os projetos
societarios, pois se trata de valorizagdo da cultura, fortalecimento da identidade e
desenvolvimento socioeconémico. Portanto, a verdadeira escola indigena sera aquela
pensada, elaborada e gerenciada pelo povo indigena, de acordo com seus anseios,
expectativas e modos de organizagao politica e social, voltada para seu futuro. Sendo
um projeto coletivo, essa escola indigena especifica e diferenciada sera construida
para efetivo exercicio da cidadania e da autonomia (ANGELO; 2006, p. 211).

Ainda em relacgdo a participagao da comunidade nos processos educacionais, ndo se

deve esquecer que se trata de um espaco politico onde as liderangas indigenas podem, a
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partir dos seus interesses, estruturar novos relacionamentos com os demais segmentos da
sociedade nacional. Ademais, a escola permite um intercambio de conhecimento, onde passa
a ser possivel acessar determinados conhecimentos acumulados pela humanidade e de
valorizagao de praticas tradicionais.

O PNE também estabelece como meta a profissionalizacdo e o reconhecimento do
magistério indigena — ndo apenas em nivel de ensino médio, mas também de ensino superior
- pela obrigatoriedade na criagdo da carreira especifica do magistério indigena, com
implementacao de programas continuos de formacao do professor indigena.

O professor indigena ganha com isso um novo status politico em sua comunidade,
mas ndo deve com isso se distanciar de sua realidade indigena e tornar-se mero reprodutor
do saber dominante. A razao para isso decorre do entendimento de que o curriculo escolar
nao pode se resumir a um rol de disciplinas previamente definidas, mas deve buscar
conhecimentos relevantes para a sobrevivéncia dos povos indigenas, mantendo a identidade
da educacao escolar indigena.

Reforgando a ideia do paragrafo anterior, Manduldo (2006) explica que ao

Pensar o curriculo nas escolas indigenas é pensar a vida. Por exemplo, a tematica da
terra e preservagdo da biodiversidade esta profundamente relacionada a vida, a
saude, a existéncia dos povos indigenas. Sem a terra, o ser “indio” € nada. A
discussdo na escola sobre estes assuntos € importante para que cada aluno indigena
conhecga os seus direitos assegurados em lei. Neste sentido, o contexto fornece as
tematicas a serem estudadas nas escolas, tornando-as espagos de rituais de
formacgao para a vida (MANDULAO; 2006, p. 221)

De maneira suscinta, a Constituicdo Federal assegurou ao indigena o direito a
educagao escolar diferenciada, normatizando o texto constitucional a LDB estabelece que
essa educacao se dara de forma bilingue, respeitando a lingua materna, e por meio do ensino
intercultural, e o PNE as metas e diretrizes para que seja alcangada a efetividade desse
direito.

Ao tratar da educagao escolar indigena a partir das normativas legais, ndo se quer
com isso apagar ou deixar de reconhecer que as comunidades indigenas possuem métodos

tradicionais de ensino.

Neste sentido, podemos inferir que a forma de ensinar nas comunidades indigenas
tem como principios inseparaveis a construgdo do ser, pela observagao, pelo fazer,
testado dentro de um contexto real. Ela vai aprendendo os valores do que € ser um
Macuxi, ser um Wapichana, ao mesmo tempo em que adquire habilidades para
enfrentar os desafios do seu mundo (MANDULAO; 2006, p. 218).

A seguir tratar-se-a4 do bem viver como um objetivo a ser alcangado por meio da

educacéo escolar indigena.
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3. O BEM VIVER COMO HORIZONTE PARA A ESCOLA INDIGENA

A educacédo ofertada nas comunidades indigenas permeia o indigena em todas as
fases da vida, desde a crianga que é vista inicialmente como uma extensado de sua mae e
posteriormente socializada no seio familiar, até mesmo os brinquedos que muitas vezes sao
réplicas de instrumento que sdo manuseados na vida adulta. Com isso, “podemos dizer que
a educagdao indigena se faz em todas as esferas da vida social, ela ndo cabe dentro de um
Unico lugar (sala de aula) ou tempo (séries, idade)” (MANDULAO, 2006, p. 218).

Observa-se que a educacao tradicional, nos termos do que vem nos apresentando a
legislacao brasileira, deve estar inserida na educacao escolar formal, para que assim possa
fazer sentido e complementar a formacao educacional indigena.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena na Educacdo Basica, respeitando saberes e perspectivas proprias dos povos

indigenas, tém, dentre outros, o objetivo de orientar os sistemas de ensino

a incluir, tanto nos processos de formacédo de professores indigenas, quanto no
funcionamento regular da Educagdo Escolar Indigena, a colaboragéo e atuagéo de
especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais,
contadores de narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras,
organizadores de rituais, conselheiros e outras fungdes proprias e necessarias ao bem
viver dos povos indigenas (BRASIL; 2012, p.2).

Esse objetivo ganha maior relevancia quando somado ao principio da educacgao
escolar indigena como espago de construcdo de relagdes interétnicas guiadas “pelo
reconhecimento de diferentes concepgdes pedagdgicas e pela afirmagao dos povos indigenas
como sujeitos de direitos” (BRASIL, 2012, p. 3).

A educagéao escolar indigena, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Escolar Indigena na Educacgao Basica, deve estar fundamentada na “centralidade
do territério para o bem viver dos povos indigenas e para seus processos formativos e,
portanto, a localizagdo das escolas em terras habitadas por comunidades indigenas”, o que
somente se mostra possivel se estiver presente “a exclusividade do atendimento a
comunidades indigenas por parte de professores indigenas oriundos da respectiva
comunidade” (BRASIL, 2012, p. 3).

De outra forma nao poderia ser, uma vez que a contribuicdo da educagao escolar
indigena deve ser para com o “projeto societario e para o bem viver de cada comunidade
indigena, contemplando ac¢des voltadas a manutencgao e preservacao de seus territorios e dos
recursos neles existentes (BRASIL, 2012, p. 4).

Nesse sentido, Luciano (2006, p.60) ressalta que esse modelo de educagao formal,

“‘um modelo branco”, vem sendo apropriado pelos povos indigenas, assim como outros

9
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instrumentos e tecnologias, com o objetivo de “fortalecerem seus modos préprios de vida e
melhorarem suas condi¢des de vida”, ou seja, ter capacidade de resisténcia para manter a
sobrevivéncia, “com o fim de enriquecer, fortalecer e garantir a continuidade de suas
identidades, de seus valores e de suas tradi¢gdes culturais”.

Para que isso seja possivel, ao elaborar os projetos politicos-pedagogicos deve ser
observado “os modos de bem viver dos grupos étnicos em seus territérios, devendo estar
alicercados nos principios da interculturalidade, bilingliismo e multilinguismo, especificidade,
organizagao comunitaria e territorialidade” (BRASIL, 2012, p. 7).

Sendo o Bem Viver sustentado pela convivéncia harmoniosa entre os seres humanos
consigo mesmo e com a natureza, a partir do reconhecimento dos diversos valores culturais
existente no planeta, Acosta afirma que “apenas colocar o Bem Viver na Constituicao nao sera
suficiente para superar um sistema que é, em esséncia, a civilizagado da desigualdade e da
devastacao” (2016, p. 33). Mas, segundo ele, ndo se deve esperar a superacao total do
capitalismo para que o Bem Viver possa se tornar realidade.

Para a construgao do Bem Viver, de acordo com o entendimento de Acosta, é preciso
repensar o Estado e a propria democracia, com o olhar de um mundo organizado
comunitariamente a partir dos direitos humanos. E mais, “a superacédo das desigualdades é
inescapavel. [...] a superacao do racismo, profundamente enraizado em nossas sociedades”,
tendo como centralidade “o ser humano vivendo em comunidade e em harmonia com a
natureza” (ACOSTA, 2016, p. 35).

Dito isso, é necessario enfatizar que o bem viver em nada se confunde com o viver
melhor. Pois, o viver melhor esta diretamente relacionado com as contradigdes capitalistas,
na logica da acumulagdo, e tem gerado “[..] una sociedad desigual, desequilibrada,
depredadora, consumista, individualista, insensibilizada, antropocéntrica y antinatural
(Huanacuni Mamani, p. 50).

O Bem Viver projeta uma nova perspectiva de futuro possivel de ser vivido, conforme

nos ensina Acosta (2016)

A visdo de mundo dos marginalizados pela histéria, particularmente dos povos e
nacionalidades indigenas, € uma oportunidade para construir outros tipos de
sociedades, sustentadas sobre uma convivéncia harmoniosa entre os seres humanos
consigo mesmos e com a Natureza, a partir do reconhecimento dos diversos valores
culturais existentes no planeta. Ou seja, trata-se de bem conviver em comunidade e
na Natureza (ACOSTA; 2016, p. 24-25).

Para que nao haja confusdo, cabe esclarecer que o Bem Viver “ndo representa
necessariamente uma maneira de pensar e atuar unicamente de povos originarios, mas
também por outros grupos autéctones espalhados pelo continente” (ALCANTARA; SAMPAIO,
2007, p. 236-237).
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Segundo La Cuadra, “o Bem Viver se constituiu em uma proposta e uma
oportunidade para pensar outra realidade na qual os seres humanos formam parte de um todo
mais harmdénico com a natureza e com os outros seres humanos, com alteridade” (LA
CUADRA, 2015, apud Alcantara e Sampaio, 2007, p. 237).

De acordo com o antropdélogo e socidlogo boliviano Mario Yapu, uma das variantes

de grande importancia do Bem Viver pode assim ser explicada:

El Vivir Bien uma auténtica categoria que articula, desde sus linguajes, uma forma
determinada de concebir la identidade indigena, la vida em comunidade, la relacién
com la tierra y la naturaliza, y los processos de afirmacién politica y de organizacion
social que han ilevado a lo indigena-campesino a convertir-se em la vanguarda de las
transformaciones politicas del pais (YAPU; 2012, p.22).

Nao se pretende com isso afastar a existéncia de conflitos entre os seres, mas sim
reafirmar a busca pelo equilibrio e o reestabelecimento das relagbes. Isso porque o Bem Viver
esta fundamentado em reciprocidade, interacdes equilibradas, equitativas e solidarias entre
as pessoas, a natureza e o espiritual.

Reforcando esse entendimento, Walsh explica que o Bem Viver se expressa em “la
experiencia plena del vivir, al gozo del sentido profundo de la vida, producto de una tensién
armonica de las polaridades de la vida que emergen desde la convivencia intercultural
armonica y respetuosa.” (WALSH, 2012, p. 70).

Portanto, o “Bem Viver nunca é alcancavel em termos individuais. A autossuficiéncia
ndo é algo almejavel, pois tira a pessoa do envolvimento da comunidade, provoca solidao e
desamparo” (MARKUS, 2018, p. 98).

Ao pensarmos o Bem Viver no ambito da educagéo escolar indigena, nao se pode
deixar de lembrar que ela (educagao) € um espa¢o homogeneizador e criado pelo colonizador,

tendo sido apropriado pelos povos indigenas

para reforgar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para o acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a
capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global” (LUCIANO; 2006, p. 130).

Ainda nesse sentido, para os povos indigenas a definicdo das diretrizes curriculares
nacional para a educacao escolar indigena e demais politicas educacionais, representa uma
ruptura com o padrdo educacional assimilacionista passando a uma “educagao escolar
fundamentada nos paradigmas da sabedoria ancestral indigena incluindo seus
conhecimentos em conexdo com a natureza e o cuidar da vida dos animais, floresta, das
aguas para o Bem Viver dos povos indigenas” (RAMOS, ALMEIDA; GONCALVES, 2024, p.
8).

O tratar do tema educagao e bem viver Krenak (2020) explica que esse modelo de
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escola que conhecemos tera que ser alterado, pois a figura do educador passara a ter um
novo significado. Para ele o educador terd um novo papel, devendo engajar as familias na
educacao de pessoas, pois “ndo podemos mais continuar atendendo a esse pedido do
mercado de formar profissionais, de formar técnicos, de formar gente para operacionalizar o
sistema” (KRENAK, 2020, p. 19).

Ainda, explica que é um erro pensar que o ser humano é alguma coisa dada, pois os
seres humanos séo construidos.

Diferentemente do que se possa pensar, a educagao nao esta alheia a tudo sim, pois

En el sistema educativo actual, desde el ciclo inicial hasta la educacién superior se
ensefa, se afirma y reafirma la competencia, en una carrera en la que hay que ganar
aun a costa de los demas, y no se contempla ni considera la posibilidad de
complementarnos. Para la sociedad actual de pensamiento y estructura occidental,
competir es la Unica légica de relacion (Mamani;2010, p.50).

Ainda nesse sentido, podemos afirmar que a formacao de educadores também passa
a ser um desafio, pois as universidades mantém a orientagao para a formacao de profissionais

que irao suprir o mercado capitalista, dentro da ideologia colonizadora (Mamani, 2010, p. 63).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho teve o propdsito de apresentar o bem viver como horizonte para a
educacgao escolar indigena, a partir de normativos legais na legislagdo brasileira. Para tanto,
foi utilizado o recurso metodoldgico da revisao bibliografica.

Com a Constituicao Brasileira de 1988 ocorreu o rompimento da tradicio da postura
integracionista, que buscava incorporar e assimilar os indigenas ao Estado nacional, pois este
era tido como uma categoria étnica e social transitoria, sujeita ao desaparecimento. A
incorporacédo de seus direitos ao texto constitucional assegura aos povos originarios o direito
a diferenca cultural, ou seja, o direito de serem indios e assim permanecerem.

O avanco do direito a educagao escolar para os indigenas representa a valorizagao
e o reconhecimento da diversidade das culturas indigenas, especialmente nas politicas
educacionais expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que estabelece
a educacao escolar bilingue e intercultural para os povos indigenas ao prever no inciso | do
artigo 78 o dever de “proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias histdricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias” (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a escola indigena representa um papel importante de aproximacgao
da educacgao formal com as comunidades tradicionais, absorvendo seus saberes, costumes e

cultura, para que assim seja possivel alcangar o bem viver estabelecido nas letras da lei.
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Entretanto, para que isso seja possivel é preciso repensar o papel do educador, pois
nao se mostra possivel alcancar o novo modelo societario de vivéncia harmoniosa entre os
seres humanos, a terra e a natureza, se a formacgéao continuar tendo por objetivo a orientacao
para a formacgéao de profissionais que irdo suprir o mercado capitalista.

Ainda, Faustino (2011, p. 206) ao tecer criticas ao Estado do Parana, afirma que os
professores indigenas continuam na instabilidade, sendo que suas contratagbes ainda
ocorrem por meio de processos seletivos simplificados por tempo determinado. E mais,
referido autor menciona que falta apoio do Estado as a¢gbes pedagdgicas dos professores, as
propostas pedagdgicas diferentes caminham lentamente e se mostram incapazes de
“promover a oralidade, trazer para a escola os etnoconhecimentos, concomitante ao dominio
da leitura e escrita para ampliacdo do acesso aos conhecimentos universais, pelas
comunidades indigenas” (FAUSTINO, 2011, p. 206).

Para além, assim como os indigenas estdo se preparando cada vez mais para
trabalhar com o mundo dos brancos, estes também devem estar aptos a trabalhar com os
povos indigenas, “s6 assim a ideia da interculturalidade sera praticada e vivida, o que é
essencial para que o Brasil seja verdadeiramente democratico e pluriétnico” (LUCIANO, 2006,
p. 70).
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