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ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO E AFETIVIDADE:
RELATO SOBRE IMPORTAR-SE, EDUCAR E HUMANIZAR

Michelle Matie Morikawa (UEL)

RESUMO: O uso indiscriminado de plataformas na educagdo paranaense parece ter reduzido
ainda mais o contato dialdgico entre docente e estudante, o que suscita a questdo: qual a
importancia da afetividade em sala de aula? A partir da abordagem psicoldgica de Henri
Wallon e da perspectiva pedagogica de Paulo Freire, e mediante andlise qualitativa
oportunizada nas aulas de lingua portuguesa, durante o estagio curricular obrigatoério em uma
turma de sexto ano do ensino fundamental, no municipio de Londrina, estado do Parana, este
artigo contém relato sobre a influéncia positiva da afetividade, estabelecida com aluno que
demonstrava dificuldade na leitura e escrita de letras cursivas, mas que, ao fim do periodo de
regéncia, havia aperfeigoado tal habilidade. Assim, busca-se ressaltar a potencialidade, na
praxis pedagogica, das relagdes de afetividade, por meio de didlogo que extrapola os
conteudos curriculares e nutre o poder transformador e, principalmente, humanizante que a
educagao tem.

PALAVRAS-CHAVE: estagio curricular obrigatorio; afetividade; humanizagao.

Introducio

No estado do Parand, a plataformizacdo do ensino se faz realidade desde o inicio dos
anos 2020, motivada primordialmente pelo isolamento social ocasionado durante a eclosao da
pandemia de covid-19 e, posteriormente, pela predilecdo do governo, na esfera estadual, por
essa forma de atuagdo. Desde entdo, pesquisadores da educagdo t€ém se debrugado sobre as
consequéncias da imposi¢do cada vez maior do uso de plataformas digitais em atividades
escolares e de que forma isso influencia o processo de ensino e aprendizagem e a relacdo dos
alunos com a escola e, em ultima instancia, com o processo educacional.

Nesse contexto, o estagio curricular obrigatorio se mostra ampla e rica oportunidade
para que, como futuros professores, possamos vivenciar a pratica pedagdgica e os diversos
matizes que permeiam a formagdo escolar. Na experiéncia aqui relatada, dar-se-4 especial
atencao e foco na afetividade mobilizada em sala de aula e de que maneira uma abordagem
afetiva pode impactar tanto o processo de ensino e aprendizagem como a propria trajetoria

humana dos estudantes.

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 8., Londrina. 282
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 8, 2025. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hmp://anais.uel.br/pormal/i Ndlx ohip/esIaGiaR.



ESTAGIAR

Enconiro do tsm de LAMU\ Poruguesa
£ Literaturas Lm,LA I ORTUGUESA

1 Motivacio e justificativa

Este artigo teve como ponto de partida a inquietagdo, experimentada por muitos de
nos, licenciandos e estagidrios, quanto a plataformizagdo do ensino no estado do Parana — e
seu coroldrio, caracterizado por uso excessivo e indiscriminado de ferramentas digitais de
informagdo e comunicagdo, superficialidade de contedo, engessamento curricular e exigéncia
desproporcional por performance, por exemplo. Tal reflexdo nos leva a pensar de que maneira
os professores poderdo cumprir 0 minimo esperado — educar por meio do ensino — se, para
isso, ndo recebem o minimo de tempo ou respaldo, ja que a necessidade de preencher registros
de classe, cumprir metas e atingir indices parece ter se tornado seu principal oficio. E, por
outro lado, o que esperar da formacdo dos estudantes que experienciam aulas com docentes
cada vez mais sobrecarregados e, principalmente, afastados do que deveria ser seu maior foco
de atengdao — os proprios educandos?

Se a mazela da plataformizagdo afasta o que hd de mais humano na relagdo entre
aluno, professor e escola, pareceu natural, durante o estadgio curricular obrigatério, observar
fatos e instrumentos que fossem a contramdo desse processo de desumanizagao. Uma das
gratas constatacdes, ao longo de quase dois meses (entre observacdo e regéncia), foi perceber
o quanto a relagdo — vinculo eminentemente humano — que estabelecemos e desenvolvemos
com os estudantes por meio da escuta ativa e interessada, isto ¢, por meio da afetividade, ndo
s6 nos aproxima em relagdo a eles e ao processo pedagdgico, mas também faz que eles
mesmos se interessem de maneira mais intima e genuina ao seu processo de aprendizagem.

Por essa razdo, vislumbrar a afetividade em sala de aula como ferramenta de
empoderamento ¢ humanizagdo de educadores e de educandos figurou como natural ponto de
interesse e primordial fonte para a elaboragdo deste artigo, cujo embasamento tedrico se faz a
partir do legado pedagogico de Paulo Freire e da perspectiva sobre afetividade no

desenvolvimento psicologico de Henri Wallon, tratados a seguir.
2 Ensino e aprendizagem como praticas afetivas

Afetividade, neste estudo, baseia-se no que Marinalva Lopes Ribeiro considera
“sindbnimo de dimensfo afetiva e relagdo afetiva” (Ribeiro, 2010, p. 403). Na seara

pedagbgica, de acordo com a estudiosa, a afetividade se materializa pela expressdo dos
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sentimentos e das emogdes, € seu desenvolvimento pode se dar ao longo da formacgao
educacional (Ribeiro, 2010, p. 403-404).

Essa abordagem est4, por sua vez, alicercada nas investigagdes de Henri Wallon,
responsavel por incorporar as emogdes ¢ a afetividade a pesquisa acerca do desenvolvimento
psicolédgico e pedagogico, segundo o qual a afetividade “designa os processos psiquicos que
acompanham as manifestagdes organicas da emogdo. E um processo corporal e centripeto
[...]. Caracteriza ndo o processo relacional, mas o fechamento da consciéncia sobre si”
(Wallon apud Duarte; Gulassa, 2010, p. 23).

Por outro lado, em sua pedagogia, Freire (2024; 2025) ndo utiliza esse mesmo
vocabulo, mas faz mengdo expressa a outros igualmente potentes: liberdade, libertagao,
didlogo, comunhdo, confiang¢a, humanizacio, humildade, fé, amor e esperanca. Embora cada
um deles apresente significados particulares, trata-se de conceitos que, em conjunto, dirigem-
se a0 mesmo objetivo — fazer da educagdo uma via horizontal em que ambos os envolvidos
(educador e educando) buscam desafiar-se no movimento de criagdo e recriagdo de um mundo
menos Opressor.

A primeira vista, esse arcabouco de conceitos defendido por Freire parece
contradizer o método cientifico, pois representam palavras ndo muito comumente utilizadas
no discurso académico. Todavia, ¢ justamente nesse aparente desacordo que reside a
revoluciondria pedagogia freireana, cujo fio condutor ¢ a libertagdo por meio da educagdo, em
relacdo dialdgica que ndo opde ou contrasta professor e aluno, mas os torna integrantes

simbidticos de um mesmo processo, que visa a comunhdo e a humanizacao:

Sua acdo [a do educador humanista] identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizacdo de ambos. Do pensar
auténtico e ndo no sentido da doagdo, da entrega do saber. Sua agdo deve
estar infundida da profunda crenca nos homens. Crenga no seu poder criador.
Isso tudo exige dele que seja um companheiro dos educandos, em suas
relagdes com estes (Freire, 2024, p. 86).

O patrono da educagdo brasileira da também lugar ao amor como fundamento dessa
pedagogia libertadora, por ser ao mesmo tempo fonte e objeto da relacdo dialogica, vez que
“Nao ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. [...] Sendo
um fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo™ (Freire, 2024, p. 110). Dessa forma,
valores relativamente incomuns ao vocabuldrio objetivo da ciéncia se tornam corriqueiros €

primordiais na praxis de Freire. E o que seria essa relacao reflexiva, mutua, entre educador e
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educando, sendo claro estabelecimento de afetividade? Ainda que a terminologia ndo seja
idéntica, parece-nos evidente que Freire se referia a valores muito semelhantes.

Sob a mesma perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017), documento oficial e de referéncia para o ensino, em seus principios, estabelece que a
educagdo deve ter vistas a formacdo de professores e estudantes que compreendam as mais
diversas esferas da vida, por meio de abordagem humana e global, que também inclui a

dimensao afetiva:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores
que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensoes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica (Brasil, 2017, p. 16, grifo nosso).

Do mesmo modo, na resolugio CNE/CP n.° 4/2024, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educac¢dao Escolar Basica (Brasil, 2024), a orientacdo para uma formacgao

docente que contemple a dimensao afetiva estd igualmente presente:

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e programas de formagao
inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educagdo escolar
basica devem assegurar a integragdo da base comum nacional ao seu PPC,
articulado com PPI e com o PDI, de modo a garantir:

[...]

IV - processos formativos que visem contribuir para o exercicio e o
desenvolvimento dos profissionais para o magistério, a partir de uma visao
ampla e sistémica do ensino, da aprendizagem e da avaliacdo que
possibilitem, nos licenciandos, o desenvolvimento de condic¢des para:

[...]

b) o reconhecimento dos diferentes ritmos, tempos e espacos do futuro
estudante da educagdo escolar basica, considerando as dimensdes
psicossociais, histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que
permeiam a acao pedagogica (Brasil, 2024, grifo nosso).

Mediante tais premissas, ao longo do periodo de estdgio curricular obrigatorio, havia
esta provocagdo interna: o que esperar da relacdo aluno e professor tomando como pilar a
afetividade? O relato a seguir, que abarca desde a observacdo até a regéncia, desenvolvidas
durante o estagio curricular obrigatorio, no terceiro ano do curso de Letras-Portugués, busca
elucidar como os educandos manifestavam sua afetividade e de que forma as relagdes que,
como estagiaria, pude desenvolver com eles, corroboraram o processo de formagao dialdgica

¢ humanizadora de ambos.
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3 Afetividade durante o estagio curricular obrigatério

As experiéncias ora expostas sdo resultado da carga horaria cumprida no estagio
curricular obrigatério do curso de Letras-Portugués, com uma turma de sexto ano do ensino
fundamental, durante aulas de lingua portuguesa ministradas em colégio estadual localizado
na regido central da cidade de Londrina, estado do Parand. A turma contemplava em torno de
trinta alunos, e o acompanhamento se deu ao longo dos meses de abril, maio e junho de 2025.

No periodo de observacdo, embora o curriculo do curso preveja diferentes fases,
quais sejam, observacdo e participacao efetiva junto ao professor da turma, fato é que, na
pratica, nao ha como individualizar cada uma dessas etapas, uma vez que ¢ a realidade da sala
de aula o condutor das praticas pedagogicas. Por isso, mesmo durante o periodo de
observagdo, ja foi possivel ter contato proximo dos alunos, gracas a anuéncia e ao
acompanhamento atencioso da professora regente.

Nos dias preliminares, a curiosidade dos estudantes quanto a figura e ao papel de nds,
estagiarios, era a mola propulsora para os dialogos iniciais, sempre engendrados pelos
proprios alunos, uma vez que minha intengdo era justamente observar de que maneira iriam
manter as primeiras trocas, sejam de olhares, conversas ou outras. As inquietagdes mais
recorrentes foram com relacdo a minha idade e ancestralidade, bem como a quanto tempo
permaneceria com eles.

Durante as semanas que antecederam o periodo de regéncia, pude gradualmente
conhecer os integrantes da turma. Nao houve dificuldade em estabelecer as primeiras
conversas individualizadas, uma vez que os proprios educandos davam sinais de abertura:
logo no corredor, com abragos, e durante as aulas, com desenhos, recados € comentarios sobre
a vida de cada um. Com o tempo, senti que ja havia a possibilidade de eu iniciar os dialogos,
em momentos de atividade em sala de aula que permitiam tal interagao.

Foram inumeras as oportunidades que permitiram, de alguma forma, estabelecer
vinculos afetuosos que pudessem colaborar para a formagao escolar dos estudantes — detalhe
a ser ressaltado, visto que a afetividade também nao pode ser desprovida de intengdo
pedagogica, ou seja, ela precisa estar orientada a praxis do ensino e da aprendizagem, sob o
risco de, ao contrario, tornar o didlogo carente de sentido e objetivo. Nesse sentido, relatar-se-
a um dos casos em que a afetividade evidenciou resultados positivos e imediatos, e que

guardam relagcdo com o ensino e a aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa.
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4 Relato e experiéncia de uma abordagem fundada na afetividade

Logo no primeiro dia de observacdo, um dos alunos, sentado na ultima fileira da sala,
demonstrou sua extroversao e vivacidade. Enunciou algumas palavras de baixo caldo em
conversa com seus colegas — mas ndo dirigidas a mim ou a professora regente — e também
me fez perguntas a respeito de minha idade, ascendéncia e endereco residencial. Ao longo das
aulas, pude perceber que se tratava de aluno com frequéncia intermitente, pois faltava, em
média, duas vezes por semana. Quando perguntado sobre o motivo das auséncias, as respostas
eram sempre despretensiosas, sem carga moral negativa, e estavam relacionadas a necessidade
de acompanhar a mae em alguma ocasido, como ir ao banco, por exemplo.

Uma caracteristica peculiar desse estudante foi a demonstragdo constante de
insatisfacdo consigo mesmo, com comentdrios depreciativos que se fazia a respeito de sua
caligrafia e sua capacidade de realizar uma atividade. Ademais, um ponto de que se destacou
foi o fato de o educando ter relatado que tinha dificuldade ao ler letras cursivas (que a
professora regente escrevia na lousa) e também de escrever dessa forma, pois s6 grafava os
textos em caixa-alta, no caderno. Quando o incentivei que ele poderia, sim, conseguir ler e
escrever letras cursivas, a resposta que prontamente me deu foi de que ndo conseguiria.

Foi assim que pude constatar uma possivel forma de abordagem — a chamada ao
desafio, tanto a mim quanto ao educando, conforme ensina Freire (2024, p. 98). E logo
comecamos a desenvolver nossa relagdo dialogica e horizontal, com o objetivo de lhe dar mais
confianga, para que acreditasse em si e pudesse se esforcar em ler e escrever letras cursivas. A
primeira atitude foram as palavras de afirmagfo: a cada comentario de “ndo consigo”, “ndo
sei” ou “ndo quero”, as respostas eram ““vocé€ consegue, sei disso”, “sabe, vocé consegue ler
boa parte do que estd no quadro, quando se esforca para entender” ou “pense que entender a
letra cursiva ¢ importante, como quando precisar ler um bilhete de alguém especial ou for
escrever suas redagdes na escola e, no futuro, no vestibular”.

Vale ressaltar que o aluno era bem alfabetizado e conseguia ler e enunciar com
proficiéncia, o que foi facilmente observado quando se oferecia a ler alguns textos que a
professora regente apresentava na midia da sala de aula. Quanto a leitura de conteudos da
lousa, em letra cursiva, fui o instigando, aos poucos, a trocar as letras capitalizadas por
cursivas. As queixas sobre a letra cursiva estar feia eram rapidamente replicadas com

sentencas de incentivo: “vocé vai melhorar a cada dia”, e, de fato, conforme as aulas
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seguiram, houve tentativas e melhora, a ponto de certa feita o proprio estudante me chamar
para ir a sua carteira e ver que tinha copiado parte do texto da lousa em letras cursivas, mais
legiveis e uniformes que as do primeiro dia de observacao.

Além disso, outro episoddio recorrente na vida escolar desse aluno era a falta de
confianga em sua propria habilidade de melhoramento. Percebi que a inconsisténcia em sua
escrita também poderia estar relacionada aos comentarios negativos que seus colegas mais
proximos lhe faziam, quando desenvolviam trabalhos em equipe. Sob esse aspecto, também
acompanhei as interacdes desse grupo, um trio de alunos, que, coincidentemente, eram
rotulados como alunos barulhentos e bagunceiros.

Quando presenciava conversas de exclusdo, tentei intervir com frases positivas e
mais inclusivas, a exemplo de “cada um tem uma habilidade em que se destaca, mas nédo ¢
justificativa para impedir outros colegas de participarem da atividade, que é em grupo”, “se
cada um ndo praticar todas as partes do trabalho, ndo vai ter a chance de melhorar a cada
atividade” ou “quanto mais praticamos, mais melhoramos, e € assim que ganhamos
habilidades™. Tal conexdo fazia que, de alguma forma, esses alunos se sentissem confortaveis
para relatar situagdes, em outras aulas ou ocasides, nas quais se sentiram injusticados ou
preteridos, demonstrando, uma vez mais, que a interagdo dialégica humanizadora se mostra
potente ferramenta de constru¢do de empatia e confianga entre educador e educando, que
também afeta o rendimento escolar.

J&4 no fim do estagio, durante a regéncia, ao vistar os cadernos da turma, mesmo o
referido aluno continuando a tecer comentarios negativos a respeito de suas capacidades, foi
interessante e gratificante perceber que, em suas anotagdes, havia textos escritos totalmente
em letras cursivas. Nessas ocasides, era perceptivel que o educando comegava a se sentir mais
seguro e até mesmo animado para mostrar suas producdes, ainda que ciente de que havia um
percurso de melhoramento adiante — autopercep¢ao igualmente importante.

Infelizmente, durante o periodo de estagio ndo imaginei que abordaria essas questdes
em posterior artigo, motivo por que etapas dessa evolugdo ndo foram registradas ao longo do
percurso. Todavia, estes e outros relatos eram compartilhados com a professora regente e
também com o professor orientador e os colegas da disciplina nas reunides coletivas da
disciplina de estagio supervisionado. A questdo crucial, nesse caso, ¢ que o aluno
compreendeu, por si, a importancia da escrita cursiva ¢ desencadeou meios proprios para

atingir o objetivo estabelecido em nosso desafio baseado na afetividade.
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Consequéncia desse processo foi, entdo, ndo apenas a criacdo e o estabelecimento de
relagdo dialdgica afetiva positiva, mas o fortalecimento do vinculo professor—aluno com o
passar do tempo, das aulas e das intera¢des, nas quais se pdde “escutar o educando em suas
davidas, em seus receios, em sua incompeténcia provisoria” (Freire, 2025, p. 117, grifo
original), ocasides em que ndo s6 aprendi a escuta-lo, mas a falar com ele, consoante preceitua

a pedagogia freireana.
5 Afetividade justamente em razao do estagio curricular obrigatorio

Segundo analisa Ribeiro, a dificuldade de avaliar a relagdo positiva entre ensino,
aprendizagem e afetividade ndo desvirtua a efetividade da abordagem, pois, invariavelmente,
as mudancas podiam ser observadas no comportamento e na acdo dos estudantes: “mais
motivacao para preparar os trabalhos, mais satisfacao e alegria, mais interesse pelos estudos e
para que o sucesso escolar fosse alcangado™ (Ribeiro, 2010, p. 404).

Com efeito, ousa-se afirmar que o resultado nao poderia ser diferente, uma vez que
ao contrastar a pratica pedagogica centrada em afetividade, didlogo e confianga com aquela
alicer¢ada em apatia, autoritarismo e inseguranga, os alunos, humanos que sdo, percebem os
nitidos beneficios da primeira em detrimento da outra. O resultado ¢ a preferéncia pelos
professores e, consequentemente, pelas disciplinas que estes ensinam, dado que sdo nessas

aulas em que os estudantes se sentem motivados no processo de aprendizagem:

Fica evidente que os estudantes apreciam mais as disciplinas ministradas por
professores com os quais se relacionam melhor, pois a conduta desses
profissionais influencia a motivagdo, a participacdo e a dedicacdo aos
estudos. Motivar um estudante, entdo, ndo ¢ uma questdo de técnica, mas
depende da relagdo que se estabelece com esse sujeito (Ribeiro, 2010, p.
404).

No caso relatado nesta pesquisa, do percurso de um aluno para aprimorar sua leitura
e escrita em letras cursivas, a relagao partiu de acdes gradativas iniciadas logo na observagao,
dirigidas de acordo com o nivel de permissdo e desenvolvimento do aluno. A cada aula, a
aproximacao se deu de maneira igualmente progressiva, com as demandas e queixas que o
proprio educando apresentava e externava, cujas sugestdes — nao imposi¢des ou respostas

prontas e acabadas — intentavam instigar sua propria curiosidade e protagonismo. Ao fim,
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conforme exposto em secdo anterior, ele mesmo escrevia os textos da lousa com letras
cursivas e tinha ciéncia de que podia melhorar ainda mais.

Por fim, destaca-se com especial énfase que os vinculos ora explicitados s6 puderam
ser desenvolvidos exatamente em razao do estagio curricular obrigatdrio. Isso porque, estando
em posicdo de assisténcia, auxilio, e ndo de regéncia propriamente dita na maior parte da
carga hordria, nds, estagiarios, temos o privilégio e a oportunidade de, em parceria com o
professor regente, conhecer a turma e dirigir aos alunos atencao mais individualizada e escuta
mais atenta — afinal, afetividade também demanda tempo e recursos, tanto materiais quanto
fisicos.

Com isso, ressalta-se que o estdgio supervisionado nos anos finais do curso de
licenciatura em Letras-Portugués ¢ primordial para a educagdo escolar dos alunos da
Educagdo Basica, bem como para a jornada de formacao de futuros docentes, conforme preveé
o artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da educac¢do nacional (LDB)® e o artigo 4° da
mencionada resolugdio CNE/CP n.° 4/20247, que evidenciam o cardter pratico e,

principalmente, o potencial transformador desse periodo, quando bem aproveitado.
Conclusao

Conforme visto, a afetividade, entendida como elemento basilar na relagdo dialdgica
entre educador e educando, ¢ fundamental para a humanizacao do aluno no processo de ensino
e aprendizagem, vez que uma abordagem centrada nas relacdes afetivas demonstrou a
poténcia dos vinculos como meio de transformacao, evidenciado no relato de uma experiéncia
concreta durante o estagio curricular obrigatorio. A fundamentagcdo em Wallon e

primordialmente em Freire foi arcabougo teorico para legitimar a praxis, comprovando que o

6 Paragrafo unico. A formagio dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica, tera como fundamentos: [...] Il — a associag@o entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitacdo em servigo (Brasil, 1996).

7 Art. 4° A formagdo dos profissionais do magistério da educagdo escolar basica, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da Educacéo Basica, tem os seguintes fundamentos: [...] III - a associacdo entre teorias
e praticas pedagdgicas, mediante o desenvolvimento de atividades praticas, orientadas a partir das
realidades educacionais em que o futuro profissional do magistério atuara e vinculadas aos diferentes
componentes curriculares do curso de licenciatura e ao estagio curricular supervisionado.
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dialogo e a fé¢ no potencial do estudante ndo sdo apenas conceitos pedagogicos, mas agdes
humanas — e humanizadoras — que se materializam em resultados tangiveis.

Desse modo, conclui-se que a afetividade nas relagdes pedagdgicas oportuniza aos
futuros docentes experimentarem a possibilidade de construir uma educacao que se importa e
desafia com amor, revelando-se instrumento para a formacao de educandos mais confiantes,
conscientes e autonomos. Desse modo, o estagio configura ndo apenas exigéncia curricular,
mas momento indispensavel de reflexdo e pratica que ratifica a escola como espaco de

esperanca e via permanente de humaniza¢do mutua entre professor e, principalmente, aluno.
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