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APRESENTACAO

Hoje, com muita satisfacao, iniciamos o 6° ESTAGIAR — Encontro do Estagio de
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa —, evento criado pela area de
Metodologia e Pratica de Ensino do curso de Letras-Portugués da UEL, em 2017.

De 14 para ca, tivemos muitas discussdes importantes, que ratificam a razao de ser do
evento: ser um espago para a discussao, a reflexdo, o compartilhamento de experiéncias,
novidades, angustias, momentos felizes, tudo isso voltado para a formagao dos professores de
lingua portuguesa e literaturas de lingua portuguesa.

A formagdo de um professor se faz em diferentes momentos e por caminhos variados,
e o estagio ¢ parte relevante desse processo. E no estagio que o graduando se encontra, que se
assume enquanto licenciando e, portanto, como professor em construgao.

O estagio esta longe de ser mera formalidade do curso. Ele ¢ absolutamente
necessario para que o graduando vivencie, mesmo que de forma breve, a pratica da sala de
aula: com os desafios inerentes a profissao, buscando profissionalismo, criatividade,
responsabilidade e tantos saberes e atitudes fundamentais para o professor de modo geral.

E muito gratificante, emocionante mesmo, ver o brilho no olhar do nosso aluno
quando vivencia a pratica da sala de aula, quando nos conta como se sentiu ao primeiro
chamado de “professor” ou de “professora”, sua relacio com os alunos e com o(a)
professor(a) regente, sua percepcao da realidade das escolas e do ensino de lingua portuguesa.
E como, por outro lado, nos entristece quando se deparam com problemas, infelizmente
frequentes na profissdo, como descaso, desrespeito, mas condigdes de trabalho etc. Mas
sabemos que esse “pacote” € a nossa profissdo, € ndo podemos “dourar a pilula”, como diz o
ditado. Ao contrario: estimulamos a reflexdo, o debate e o engajamento na busca de solugdes.
Temos, hoje, no nosso campo de estagio de Londrina e regido — publico —, dificuldades com a
autonomia nas aulas: planejamento e materiais prontos e impostos, plataformas digitais
engessantes etc. E tudo isso tem incomodado e preocupado a todos nos. Outro grande
problema ¢ a baixa procura pelas licenciaturas e a evasao cada vez mais comum... Enfim, os
desafios sdo grandes e, infelizmente, constantes.

Virios de nossos estagidrios tiveram a oportunidade de cumprir as horas de estagio
no Programa de Residéncia Pedagogica, que se encerra agora, no final de abril. Teremos

também algumas narrativas acerca dessa experiéncia nesta edigdo do ESTAGIAR.
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Como podemos constatar nos resumos das 31 comunicagdes, os temas abordados sao
diversos e abrangem:
e Competéncias socioemocionais
e Educagdo inclusiva
e Abordagem afetiva na relagdo professor-aluno
e A importancia do contato com o aluno na sala de aula
e Fatores externos que moldam a aprendizagem dos alunos
e Diversidade cultural dos alunos
e O processo educacional atravessado por processos inconscientes
e Educacio e literatura
e Obras literarias no Ensino Fundamental
e C(Classicismo
e Leitura
e Oralidade
e Plataformas digitais e Programa Se Liga, do governo do Parana
e Educacdo integral no Ensino Médio
e Ensino da gramatica: praticas inovadoras x ensino descontextualizado
e (Geéneros textuais: teatro, cartaz de campanha, histérias em quadrinhos, artigo de
opinido
e Oratdria e comunicag¢ao no Novo Ensino Médio
e Metodologias ativas
e Os multiletramentos

e Experiéncias na Residéncia Pedagogica

Gostaria de agradecer aos estagiarios e egressos do curso, que propuseram seus
trabalhos para esta edicdo do ESTAGIAR. Vocés mostram seriedade, comprometimento e
abertura para uma formacgdo profissional de qualidade. Sabemos que nem todos puderam
inscrever-se como apresentadores de trabalho, por diferentes razdes, contudo fico feliz que
estejam aqui na condicao de ouvintes. Tenho certeza de que poderao estabelecer didlogo com
os colegas nesses dias de evento. As 11 sessdes de comunicacdo acontecerdo na quinta € na

sexta-feira, a tarde e a noite.
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Nosso evento contard com instigante e bastante atual palestra de abertura, intitulada
O CONCEITO DE MULTIMODALIDADE PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: ALGUNS APONTAMENTOS, ministrada
pelo professor Petrilson Pinheiro, da Unicamp. Acreditamos que essa fala trard informagoes
importantes e provocadoras para todos nds. Agradecemos o pronto aceite do professor
Petrilson.

Gostaria de agradecer também as professoras da rede publica Samara Barbosa
Carneiro Christovao, do Colégio Estadual Célia Moraes, ¢ Marileia Cardoso de Miranda, do
Colégio Estadual Josemaria Escriva, que aceitaram compor a mesa-redonda, responsavel por
discutir assunto polémico e premente: o ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA EM CONTEXTOS CIVICO-MILITARES, realidade cada vez mais presente
nas escolas paranaenses. Essa mesa terd a mediacdo da nossa colega de area, professora
Claudia de Faria Barbeta, e sera realizada na sexta-feira, as 14h, na Sala de Eventos, no
CLCH.

Gostaria de agradecer também ao nosso departamento de Letras Verndculas e
Classicas o apoio para o evento.

Também agradego a todos os professores da area de Metodologia — Alexandre Vilas
Boas, Andréia Malheiros, Claudia Barbeta, Claudia Nascimento, Claudio Assis, Cléia da
Rocha, Nubio Mafra, Paula Baracat, Rebeca Macedo, Sheila Lima e Vladimir Moreira, pelo
empenho para que o evento aconteca da melhor forma possivel.

Por fim, estendo meus agradecimentos também aos alunos e professores das escolas-
campo, que nos recebem todo ano e que nos ajudam a formar nossos professores.

Importa assinalar que o ESTAGIAR conta com a publicagdo dos trabalhos completos
em seus anais, na plataforma OJS. Nao deixem de conferir a publicagdo dos trabalhos desta e
das edi¢des anteriores.

Desejo que este Encontro seja fonte de saberes e de reflexdes e que estejamos
contribuindo efetivamente para a formacdo de bons professores de lingua portuguesa e

literaturas de lingua portuguesa.

BOM EVENTO A TODOS!

Cristina Valéria Bulhdes Simon

(Coordenadora do 6° ESTAGIAR)
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PROGRAMA DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES NO PARANA:
UM DEBATE NECESSARIO

Claudia de Faria Barbeta (Mediadora, UEL)

RESUMO: A partir de uma pesquisa bibliografica de textos que tratam do modelo civico-
militar nas escolas publicas, o artigo analisa os impactos da implementacdo do Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) no Parand, contrastando-o com os principios
pedagogicos de Paulo Freire. O trabalho destaca a divergéncia entre a filosofia educacional
civico-militar, que enfatiza disciplina e homogeneizagdao, e a abordagem freireana, que
promove a emancipacdo e a consciéncia critica. O estudo contextualiza o PECIM dentro das
politicas do governo Bolsonaro, apontando a tentativa de controle ideolégico e a
transformagdo da educacdo em um instrumento conservador. A critica ao modelo civico-
militar inclui a discussao sobre a selecao de contetidos curriculares, a autonomia docente ¢ a
formacao de uma consciéncia critica nos alunos. Os artigos lidos para este trabalho apontam
que a militarizacdo das escolas representa um retrocesso nos principios democraticos e
inclusivos da educagdo publica brasileira, refor¢ando a necessidade de uma resisténcia politica
e pedagogica robusta.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas Civico-Militares; Politicas Educacionais; Autonomia
Docente.

Em sua obra Pedagogia do Autonomia, Freire (2014) delineia uma proposta

O~

pedagodgica que advoga por uma educagdo voltada para a emancipagao. Essa abordagem
marcada por sua natureza dialdgica, inclusiva e libertadora, visando primordialmente a
reducdo da opressdo e ao incentivo de transformagdes sociais substanciais. Freire (2014)
argumenta que a educacdo deve ser vista como um instrumento que possibilita aos individuos,
especialmente aos estudantes, a pratica de questionamentos e reflexdes criticas acerca de suas
realidades, fomentando uma autonomia significativa. Freire também postula que o
conhecimento serve como um meio de liberdade, habilitando o individuo a engajar-se em
didlogos, questionamentos, imposi¢des, € a pratica de ouvir e ser ouvido. Por meio de uma
aprendizagem que prioriza a emancipacao, desenvolve-se uma consciéncia critica que supera
a alienagdo e fomenta a criticidade, impulsionando o desenvolvimento da autodeterminagao e
a participagdo ativa na esfera social. A educacdo deve, portanto, enfatizar a valorizagdo da
diversidade e do didlogo, promovendo o pensamento critico e a capacidade reflexiva sobre as

condigdes sociais com o objetivo de encontrar solugdes coletivas. Consequentemente, para
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Freire (2014), o papel essencial da educagdo ¢ cultivar a autonomia, a preparagdo para a vida e
a emancipagao dos estudantes, equipando-os para compreender e interagir criticamente com o
ambiente social.

Em contraste com os principios freireanos, as escolas civico-militares apresentam
uma filosofia educacional que se distancia significativamente da visdo emancipatoria.
Conforme analisado na literatura pertinente, essas instituicdes enfatizam a homogeneizacao e
adotam uma disciplina rigorosa, que espelha praticas militares, elementos que podem
restringir o didlogo critico e a autonomia académica. Essa metodologia ¢ frequentemente vista
como uma restri¢do ao pluralismo de ideias e a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
disseminar pensamentos e conhecimentos, que sdo direitos garantidos pela Constituicdo
Brasileira. A predominancia de uma estrutura rigida nessas escolas pode, portanto, ser
percebida como um obstaculo ao desenvolvimento de uma consciéncia critica € a promog¢ao
de uma educacdo que valoriza a diversidade de pensamentos e a participacdo democratica no
processo de aprendizagem.

O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM), uma iniciativa-chave
do governo Bolsonaro (2019-2022), foi implementado em colaboragdo entre o Ministério da
Educagdo e o Ministério da Defesa. Esse programa engaja militares da reserva das Forcas
Armadas e membros das corporagdes de policiais e bombeiros militares na administragao
escolar, embora a dimensdo pedagogica permaneca sob a competéncia exclusiva dos docentes.
A estrutura do programa ¢ notoria por impor normativas estritas relacionadas a aparéncia dos
alunos, como a exigéncia de coques para as meninas € um corte de cabelo padrao baixo, feito
com maquina numero 2, para os meninos. Ademais, proibe-se o uso de piercings e aderecos
semelhantes.

A implementagdo do PECIM sugere uma inclinacao conservadora que serve aos
interesses de grupos hegemonicos, abrangendo esferas politicas, econdmicas, culturais e
religiosas. Essa orientacdo visa estabelecer um controle ideologico sobre o sistema
educacional e transformar a educagdo em uma atividade lucrativa. Tal abordagem contrasta
significativamente com as ideias de Paulo Freire sobre a educacdo como um meio de
emancipagdo ¢ desenvolvimento de um pensamento critico € autobnomo, apontando para uma
divergéncia ideoldgica profunda no tratamento e concepcdo dos objetivos educacionais no

contexto brasileiro atual.
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Segundo Lacé, Santos e Nogueira (2019), a expansdo das escolas civico-militares
ocorreu dentro de um contexto mais abrangente de reducao dos direitos sociais, um fendmeno
que ganhou impulso durante a administracao do ex-presidente Bolsonaro. No mesmo periodo,
foram implementadas reformas educacionais que comprometeram as diretrizes e objetivos
previamente estabelecidos pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio 2014-
2024. Essas mudangas refletiram uma tentativa de reconfigura¢do do papel social das escolas
publicas.

Tradicionalmente, as escolas publicas no Brasil sdo vistas como institui¢cdes laicas,
democréticas e inclusivas. Contudo, as alteragdes propostas pelo governo tenderam a redefinir
essa identidade para um modelo mais repressivo e que supostamente sustentava uma
neutralidade cientifica. Tal reorientagao foi criticada por muitos como uma estratégia para
implantar e reforcar uma ideologia conservadora nas institui¢des educacionais, divergindo do
principio de promover um ambiente de ensino aberto e pluralista. Essa mudanga
paradigmatica representou, portanto, uma alteragdo significativa no entendimento e na pratica
da educacao publica, potencialmente alinhando-a com interesses especificos de controle social
e ideologico.

Nesse contexto adverso, a educagdo surgiu como um alvo estratégico para
movimentos conservadores, tais como o Escola Sem Partido, as Escolas Civico-Militares e
iniciativas de Educacdo Domiciliar (Homeschooling). Esses movimentos refletiram uma
confluéncia entre o conservadorismo moral € uma paranoia ideologica, visando nao apenas
restringir a liberdade educacional, mas também remodelar a funcdo social da educacdo
conforme uma agenda especifica. Essa estratégia representou um desafio significativo ao
desenvolvimento de praticas educacionais que fomentam a autonomia, o pensamento critico e
a emancipagao, principios amplamente defendidos por tedricos como Paulo Freire.

Os aliados do governo do entdo Presidente Jair Bolsonaro frequentemente
defenderam a militarizagdo das escolas como uma estratégia para combater a violéncia nos
ambientes educacionais. Contudo, conforme analisado por Fernandes Silva e Silva (2019),
essa abordagem negligenciou a compreensdo de que a violéncia ¢ um fendmeno estrutural,
intrinsecamente ligado as desigualdades sociais e econdmicas presentes no Brasil. Essas
desigualdades resultaram no empobrecimento da populagdo, que frequentemente so tinha
acesso a empregos precarizados, caracterizados por mas condi¢des de trabalho, baixos

salarios, pouca seguranca e alta rotatividade.
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O decreto que estabeleceu o modelo de escolas civico-militares foi justificado pela
necessidade de resgatar valores morais e solucionar problemas disciplinares e de seguranga
nas instituicdes de ensino, com uma énfase especial na adesdo voluntaria e prioritaria de
escolas de Ensino Fundamental e Médio situadas em contextos de vulnerabilidade social.
Nesse quadro, a responsabilidade pelos desafios no desempenho dos alunos e na gestdo
escolar ¢ comumente atribuida aos gestores e docentes, enquanto a violéncia escolar ¢
imputada aos estudantes. Esse processo de desresponsabilizagdo do Estado, acompanhada de
uma diminui¢do dos investimentos em educacdo bésica publica, coloca esses agentes
educacionais em uma situagdo de impoténcia.

As familias, preocupadas com a seguranca de seus filhos, sdo levadas a acreditar na
promessa iluséria de que a militarizagao representa a solugdo para os problemas educacionais.
No entanto, a militarizacdo ¢ promovida como a resposta para os dilemas da educacao bésica
publica brasileira, mas, na pratica, busca exercer um controle mais estrito sobre o trabalho
pedagogico dos docentes e discentes. Essa transformacdo manifesta-se pela substitui¢do dos
tradicionais supervisores escolares por militares encarregados de fiscalizar o trabalho docente
e de monitorar os comportamentos dos alunos. Essa nova estrutura impde uma vigilancia
intensiva sobre o espago e o tempo escolares, os conhecimentos transmitidos, os
comportamentos considerados aceitaveis e a disciplina dos corpos, utilizando a avaliacdo
como um mecanismo de controle. Essas medidas evidenciam uma clara transicdo da fungao
educacional para um modelo baseado na disciplina e na conformidade, revelando um desvio
significativo do proposito educacional original.

A implantagdo de escolas civico-militares no Brasil tem suscitado divisdes profundas
de opinido, encontrando respaldo em segmentos especificos da sociedade. Contudo, uma
variedade de entidades, incluindo veiculos de comunicacdo, pesquisas académicas,
movimentos sociais ¢ organizagdes sindicais, tem manifestado oposi¢cdo a esse modelo. Um
argumento frequentemente utilizado pelos defensores dessas instituicdes ¢ o sucesso
percebido das escolas militares operadas pelo Exército Brasileiro, consideradas superiores em
relacdo as escolas publicas estaduais e municipais. Entretanto, a discussao publica sobre os
recursos significativamente maiores que essas escolas recebem ¢ rara. O custo por aluno
nessas instituicoes € trés vezes maior que o de alunos em outras escolas publicas,

beneficiando-se de professores com salarios mais elevados, laboratérios bem equipados € um
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suporte didatico-pedagdgico robusto, além de um processo seletivo que frequentemente exclui
estudantes que ndo se encaixam nos padrdes exigidos (Pereira Estrela Brito; Rezende, 2019).

As escolas militarizadas contemporaneas, apesar de partilharem algumas
caracteristicas com as escolas militares tradicionais — que tém suas origens na criacao da
Academia Real de Marinha, em 1808, e da Academia Real Militar, em 1810, por D. Jodo VI
— diferem significativamente em propositos e metodologias. As academias historicas foram
criadas com a finalidade de formar oficiais e especialistas para proteger a costa brasileira e
aprimorar o Corpo de Tropas. Em contraste, as escolas civico-militares contemporaneas sao
frequentemente criticadas por promoverem uma abordagem educacional que prioriza a
disciplina militar, muitas vezes em detrimento de valores educacionais mais abrangentes,
levantando preocupagdes sobre a adequacdo desse modelo as necessidades educacionais e
sociais atuais (Nogueira, 2014).

Dias e Ribeiro (2021) criticam a militarizagcdo do ensino por comprometer a esséncia
e a individualidade dos alunos, argumentando que tal abordagem desmantela valores sociais e
culturais fundamentais. Os autores sustentam que essa militarizagdo constitui um retrocesso
no campo da educagdo em direitos humanos, violando o principio do pluralismo de ideias. A
implementagdo de valores civicos e patridticos com o intuito de moldar os alunos conforme
preceitos militares contrasta radicalmente com a missdo de espagos educacionais publicos,
que deveriam promover o multiculturalismo, o respeito pela pluralidade e o incentivo ao
respeito as diferencas. Essa perspectiva destaca um conflito intrinseco entre os objetivos das
escolas civico-militares e os principios de uma educagao que valorize a diversidade e a
inclusao.

A professora Catarina de Almeida Santos, da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB) e integrante da Rede Nacional de Pesquisa em Militarizagao
da Educacdo, analisa o modelo das escolas civico-militares como incompativel com a
legislacdo educacional brasileira, apontando-o como excludente. Santos (2021) critica a
adocdo desse modelo por incorporar uma ldgica militar nas praticas pedagogicas,
descrevendo-o como uma "pedagogia do quartel". Essa abordagem enfatiza a hierarquia e as
relagdes verticais, promovendo a obediéncia através do medo e a padronizacao de corpos e
comportamentos. Isso se contrapde diretamente a uma visdo educativa que valoriza processos
plurais e participativos, com relagdes mais horizontais e voltadas para a convivéncia com as

diferencas, o desenvolvimento do pensamento critico e a desnaturalizagdo de desigualdades.
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Santos (2021) argumenta que a militarizacdo das escolas atua como uma
contraofensiva para impedir transformagdes sociais fundamentais, levantando duvidas sobre a
viabilidade de tratar temas como machismo e racismo em um ambiente tdo rigidamente
controlado. A exclusdo de alunos e professores que nao se encaixam no perfil desejado pelas
escolas civico-militares ¢ uma consequéncia direta dessa abordagem, resultando na
transferéncia ou no pedido de transferéncia desses individuos para outras institui¢des da rede
educacional.

A professora enfatiza que o papel da escola publica ¢ ser um espago inclusivo, que
acolha todas as crengas e orientacdes. Ela critica a implantagdo das escolas civico-militares,
argumentando que ela atende mais a objetivos politicos do que a uma politica educacional
embasada em estudos de impacto a médio e longo prazo. Segundo Santos (2021), essa politica
visa principalmente a inser¢ao de militares na gestdo educacional, em detrimento de uma
proposta pedagdgica solida e inclusiva.

Em 19 de julho de 2023, o Governo Federal, sob a gestdo do Presidente Lula,
promulgou o Decreto n® 11.611/2023 que revogou o PECIM. Contudo, a extingdo do
programa nao culminou na desmilitarizagdo amplamente esperada por diversos especialistas
em educagdo. Ao contrario, a responsabilidade pela continuagdo das escolas civico-militares
foi transferida para as administragdes estaduais. Esse desdobramento transformou-se
rapidamente numa arena de disputa eleitoral e ideologica, marcada especialmente entre os
governos alinhados ao bolsonarismo. Estados como Sao Paulo, Santa Catarina e Parana
estiveram entre os primeiros a declarar a manutencdo e até a expansao desse modelo
educacional.

Nesse contexto, a decisdo de alguns governadores alinhados ao bolsonarismo de
aumentar o numero de escolas civico-militares em seus estados refor¢a a urgéncia de um
debate profundo sobre os impactos de longo prazo da militarizacdo na estrutura e na dinamica
do trabalho escolar. Esse cendario afeta substancialmente professores, alunos e o
desenvolvimento educacional dos jovens, implicando uma reavaliacdo critica da autonomia
educacional, da qualidade do ensino e do papel fundamental das escolas ptblicas na promogao
de uma educacgao verdadeiramente inclusiva ¢ democratica.

Essa condicdo demanda investigacdes aprofundadas, das quais varias estdo
atualmente em andamento, para compreender completamente os impactos da abordagem

educacional nas escolas militarizadas. Ao mesmo tempo, ¢ essencial fortalecer a resisténcia
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politica e pedagdgica em prol de uma escola publica, gratuita e plenamente dedicada a sua
missdo de formar uma identidade institucional como espaco de desenvolvimento humano,
apropriacao cultural, estimulo a consciéncia critica e a autonomia de educadores e estudantes.
Essa estratégia ¢ crucial para garantir que a educagdo no Brasil continue sendo um pilar
fundamental para o desenvolvimento social e pessoal, livre de imposi¢des ideologicas
restritivas. E urgente, entdo, ampliar a discussdo sobre a militarizagio das escolas, tanto nas
esferas sociais, politicas e académicas, para abranger o ensino de Lingua Portuguesa e
Literaturas Brasileiras no Ensino Fundamental II ¢ no Ensino Médio, reconhecendo o
importante papel que essas disciplinas desempenham na formagdo critica e cultural dos
alunos.

Considerando a rigidez e a énfase disciplinar que caracterizam o modelo civico-
militar, ¢ importante questionar como essas caracteristicas afetam o ensino e a aprendizagem
nessas areas especificas garantindo que o ensino permane¢a um espaco de desenvolvimento
critico e cultural, preservando a autonomia dos alunos e a diversidade curricular. O
fortalecimento da resisténcia politica e pedagdgica ¢ fundamental para assegurar que a
educagao publica continue sendo um pilar do desenvolvimento social e pessoal no Brasil, livre
de imposicdes ideologicas restritivas. Somente assim poderemos formar cidaddos conscientes,

criticos e capazes de contribuir significativamente para a sociedade.
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ESCOLAS CIiVICO-MILITARES NO PARANA:
UM MODELO EM DEBATE

Mariléia Cardoso de Miranda (C. E. C-M. Monsenhor Josemaria Escriva)

RESUMO: O presente trabalho foi estruturado com base na experiéncia vivida no Colégio
Civico-Militar Monsenhor Josemaria Escrivd, Londrina-PR, frente a implementacao do
Programa das Escolas Civico-Militares no Parana na referida instituicdo de ensino. O objetivo
desse artigo ¢ analisar os aspectos positivos e negativos referentes a esse programa que visa
sua implementa¢do em regides com grande vulnerabilidade social e violéncia, priorizando um
ensino de qualidade que prepara os alunos para a vida em sociedade, valorizando a autonomia,
a empatia, o respeito, a disciplina, a hierarquia e o patriotismo, sem impacto pedagdgico, ou
seja, os docentes que atuam nessas instituicoes ndo sofrem interferéncia militar, assim, nao
ocupam o lugar dos profissionais de educagdo. Porém, muitas promessas feitas aos pais e
responsaveis de criangas e jovens que estudam nessas institui¢des, ndo foram cumpridas.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas civico-militares; gestdo compartilhada; disciplina escolar.

Introducio

Em 26 de abril de 2024, foi realizado no ambito do Centro de Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade Estadual de Londrina o 6° Estagiar — Encontro do Estigio de
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, com o tema “Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura em contextos civico-militares”, quando discutiu-se sobre as escolas
civico-militares e a influéncia desse programa no processo pedagogico das escolas.

O Programa Colégios Civico-Militares do Parana funciona em parceria entre
Secretaria Estadual de Educacdo e a Secretaria Estadual da Seguranca Publica e tem apoio de
militares do Corpo de Militares Estaduais Inativos Voluntarios (CMEIV) do Estado do Parana
e a participagdo do corpo docente das institui¢des de ensino.

Conforme a Lei 20.338, de 06 de outubro de 2020 (Parana, 2020), o programa tem o
objetivo de ofertar educagao de qualidade em um ambiente escolar seguro, promovendo,
assim, a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, fortalecendo os valores humanos e
civicos. Os estudantes sdo incentivados a desenvolver habilidades de lideranga, trabalho em
equipe e responsabilidade social, assim, a disciplina tende a dar suporte a um aprendizado

com mais eficacia, com metodologias que buscam ensinar valores que, muitas vezes, esses
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jovens ndo encontram ou ndo vivenciam em seus lares, tais como responsabilidade,
pontualidade e compromisso consigo mesmo € com o outro.

Além do enfrentamento a violéncia e promog¢dao da cultura da paz no ambiente
escolar, outro interesse do programa ¢ o ensino de qualidade, que prepara os alunos para a
vida em sociedade na qual se valoriza o respeito pelo préximo.

A implementac¢do desse modelo de funcionamento nas escolas exige um processo de
consulta publica com a participagdo da comunidade escolar. Além disso, um dos principais
critérios considerados para a adocao desse modelo ¢ a localizacdo das escolas em areas com
elevados indices de vulnerabilidade social. Atualmente, o Estado do Parana implantou 312
escolas civico- militares, todas ligadas ao programa estadual, segundo a Secretaria de Estado
da Educacao e a maior parte dessas escolas se encontra em Curitiba (29) e Londrina (21). A
gestao ¢ compartilhada entre um diretor militar e um diretor civil, devendo haver um diélogo
entre ambos os diretores, buscando ac¢des conjuntas que possam aprimorar as praticas
educativas. A parte didatico-pedagdgica ¢ ministrada por professores e pedagogos da rede
estadual de ensino, enquanto os militares ficam responsdveis pela parte disciplinar e
atividades civico-militares.

Frequentemente, ha uma percepc¢do equivocada de que a adogdo desse modelo de
escola impacta negativamente a parte pedagdgica. No entanto, essa interferéncia ndo ocorre.
Os profissionais envolvidos no processo educacional, incluindo professores, pedagogos e o
diretor-civil tém autonomia para implementar qualquer pauta pedagogica que se encaixa
dentro das leis da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, pedagogicamente, nao
ha mudangas, pois, os militares ficam a cargo da parte disciplinar dessas institui¢des, hd uma
disciplina mais rigida dentro do ambiente escolar, o que interfere na melhoria do ensino e da
aprendizagem.

Os militares sao exemplos de disciplina e, muitas vezes, inspiram os estudantes a
terem mais comprometimento com os estudos, pois ambientes com mais disciplina tendem a
favorecer a aprendizagem, reduzindo assim, distra¢des, como ¢ possivel verificar no trecho do

documento abaixo:

Assim, destacamos que os valores de civismo, dedicacdo, exceléncia,
honestidade e respeito sdo trabalhados dentro dos Colégios Civico-Militares
com o propésito unico de colocar o bem da comunidade escolar ¢ da
sociedade em geral acima dos interesses individuais, pois busca o mais alto
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nivel de qualidade em tudo o que ¢ ofertado na instituicdo de ensino.
(Parana, 2024, p. 7)

O programa ¢ avaliado continuamente como forma de afericdo da melhoria e do
alcance das metas do modelo proposto, ndo havendo sele¢do de alunos para ingressarem no
colégio, e, segundo dados do MEC (Ministério da Educagdao) esse modelo de escola se
destacou na média nacional no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB)
divulgado no ano de 2023, com nota 7 para alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,

enquanto a média nacional das escolas publicas foi de em 4,9 para a mesma etapa de ensino.

1 Relato de experiéncia

No Colégio Civico-Militar Monsenhor Josemaria Escrivé, localizado no Jardim
Pacaembu, zona norte de Londrina, Parana, o modelo civico- militar foi implementado em
2021, onde houve uma consulta junto a comunidade escolar no ano de 2020, para a adesdao ou
nao desse sistema, diante das situagdes de vulnerabilidade social na comunidade e no intuito
de melhorar a disciplina e indices de rendimento escolar, o que levou a comunidade escolar a
aderir ao programa e, para isso, a institui¢do passou por um processo de credenciamento para
ingressar nesse modelo, que, por meio de consulta publica, incluindo professores,
funcionarios, pais e responsaveis e alunos maiores de 18 anos, tendo um total de 289 votos
validos, dos quais 254 a favor e 35 contra, passando, assim a atender as especificidades do
Programa Civico-Militar. Através da Resolu¢do 76/2021 - GS/SEED, de 06 de janeiro de
2021, foi oficializada a mudang¢a de nomenclatura da extinta Escola Estadual Monsenhor
Josemaria Escriva para “Colégio Estadual Civico-Militar Monsenhor Josemaria Escriva”.

A principio, grande parte da comunidade escolar, inclusive professores, temiam que
poderia haver um controle ideologico acerca da parte pedagogica, contudo, apos a consulta e
como citado anteriormente, a maioria escolheu pela implantagdo desse tipo de sistema. A nova
estrutura absorveu todos os servidores ja existentes € os alunos regularmente matriculados e
também todas as ac¢des pedagodgicas e administrativas. Como esse novo modelo prezava por
um novo conceito na maneira de ensinar, foi bem recepcionada pela comunidade escolar.

As formaturas estdo inseridas na Proposta Pedagogica do PCCM/PR e sao
procedimentos que fazem parte de rotina didria dos colégios civicos-militares, com a
participagdo do estudante. Ao chegar a escola, o estudante deve dirigir-se para a quadra

poliesportiva da instituicdo, entram em forma dentro da turma que ja tem um local
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preestabelecido. Esses atos sdo realizados diariamente antes de cada periodo, (matutino das
7h00 as 7h15m e vespertino das 12h45m as 13h00), os estudantes sdo orientados pelos
monitores militares que também passam informacgdes relevantes para uma boa convivéncia no
ambiente escolar, além do hasteamento da Bandeira Nacional, o canto do Hino Nacional ou
hino preestabelecido pelo diretor civico-militar e palavras do diretor-geral ou diretor civico-
militar. Apos a formatura, os professores da primeira aula buscam os alunos e os conduzem
para as suas respectivas salas de aula. Os estudantes com dispensa médica acompanham todos

0s atos e avisos passados na formatura em um lugar adequado as suas necessidades.

2 Argumentos favoraveis as escolas civico-militares

Os alunos tém acesso a uma formagao civica e moral, com componentes curriculares
adicionais, como Cidadania e Civismo e aulas a mais de Matematica e Lingua Portuguesa do
que no ensino regular, pois sdo seis aulas de 50 minutos na grade curricular.

Ao ingressar nas institui¢des de ensino onde ha essa oferta de programa, o estudante
recebe 5 créditos de comportamento e a variacdo desses créditos ocorrera de acordo com o
F.O (Fato Observado), que ¢ um reconhecimento publico a uma acdo meritoria praticada pelo
estudante, podendo acontecer um acréscimo de créditos ou um decréscimo de créditos,
dependente da conduta do estudante, o monitor militar ¢ responsavel pela atualizagdo da
mencao dos créditos dos estudantes e hd um registro do acompanhamento da evolucao
comportamental que ¢ compartilhado com a equipe gestora. Ao final de cada trimestre ha a
distribuicdo de certificados a estudantes com 100% de frequéncia e aos estudantes que
obtiverem superacdo nos componentes curriculares.

Diariamente, hd a presenca de um monitor militar ou aluno monitor no portao da
instituicdo de ensino no horario da entrada do periodo matutino e do vespertino para
verificagdo imediata do cumprimento do hordrio pelos estudantes e sua apresentacdo
individual e seu atraso ¢ comunicado a familia, que por sua vez, precisa justificar a direg¢do
geral.

Dentre outras atribui¢gdes, os monitores militares auxiliam na mediacdo de conflitos,

na organizagdo e acompanhamento do intervalo, manutencdo e conexdo dos equipamentos,

etc.
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Ha o Programa Aluno-Monitor, um projeto que funciona como uma aula de reforgo,
em que alguns alunos ensinam outros alunos com baixo rendimento escolar e com alguma
dificuldade e/ou defasagem, principalmente nos componentes curriculares de Matematica e
Lingua Portuguesa, tendo como objetivo melhorar aprendizagem e, para ser um aluno-
monitor ¢ preciso ter boas notas, responsabilidade, ndo faltar, ser pontual, respeitar os colegas,
vontade de colaborar, se preparar bem para ajudar a turma, onde sdo mediados por professores
dos componentes curriculares onde esses monitores atuam. Essa monitoria funciona como
uma estratégia pedagdgica, pois ha alunos que tém vergonha de tirar davidas com o professor

e com o colega monitor ele se sente mais a vontade, pois hd uma interagdo entre pares.

3 Argumentos contra as escolas civico-militares

Defende-se que o Programa Civico-Militar ¢ a solugdo para o atual cendrio da
educagdo, que engloba a violéncia e a baixa qualidade do ensino, porém, na pratica, essa
mudang¢a nem sempre acontece, pois os militares da reserva que atuam nessas instituigdes nao
encontram respaldo para as acdes mais firmes, pois encontram barreiras nos manuais e leis
que precisam ser respeitadas, ou seja, a figura de um militar dentro do ambiente escolar nem
sempre ¢ sinal de seguranca e disciplina.

Nesse modelo de escola, tanto no Colégio Civico Militar Monsenhor Josemaria
Escriva, como em outras escolas civico-militares do Parana criou-se uma falsa sensacao de
resolucdo dos problemas educacionais, pois, muitas “promessas” que foram feitas a
comunidade escolar onde esse modelo ja foi implementado ndo foram cumpridas, tais como a
distribui¢do de varios modelos de uniformes para todos os alunos, que aconteceu de forma
insuficiente, pois foram fabricados no tamanho errado.

Outro aspecto negativo € que os estudantes passam por uma padronizagdo, pois 0s
meninos devem usar cortes curtos nos cabelos e as meninas devem usar cabelos amarrados e
ambos devem priorizar a cor natural, isso pode fazer com que haja a perda das caracteristicas
que os identificam.

Outro aspecto levantado ¢ que para se tornar civico-militares, essas escolas devem
passar por melhorias de infraestrutura, como reformas e compras de material escolar, além de

outras intervencdes e que, se essa verba fosse mandada para outras escolas publicas, seria
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possivel reduzir o nimero de alunos por sala, capacitar e aumentar os salarios dos professores,

melhorando assim, a qualidade da educacao.

Consideracoes finais

Enfim, ha que se pesar os pontos positivos e negativos no que diz respeito e esse
modelo de ensino, pois, o tema tem despertado intensos debates que, por um lado, destacam-
se a disciplina rigorosa e a estrutura organizacional que promovem um ambiente propicio ao
ensino e a aprendizagem, promovendo ainda, atitudes patriotas aos estudantes.

Por outro lado, criticos argumentam que esse modelo pode reforgar uma cultura
hierarquica e autoritaria, limitando a liberdade de expressdao e o desenvolvimento individual
dos estudantes, impactando na sua autonomia como individuo e na diversidade de ideias
dentro do ambiente escolar, pois, colocando foco na hierarquia e disciplina exagerada, pode-se
sufocar a criatividade e a capacidade de questionar de forma critica, desviando a atencdo da
verdadeira missa da educacdo que ¢ o desenvolvimento intelectual, académico e social dos
estudantes.

Assim, esse debate ndo deve ser simplificado a algo certo ou errado, deve-se buscar
um entendimento nos contextos especificos onde essas escolas se localizam e suas respectivas
comunidades escolares, avaliando de forma critica seus impactos sobre os estudantes e a
sociedade, e, somente assim, decidir se esse modelo educacional realmente se reproduzira

numa educacao inclusiva e de qualidade.
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COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Alessandra Tosti da Silva (UEL)

RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) traz, em seu bojo, dez
competéncias socioemocionais que deveriam ser contempladas nos curriculos das escolas e
nos livros didaticos de ensino basico até 2020. Este trabalho propds o desenvolvimento de
uma pesquisa qualitativa-interpretativa para analisar as propostas de leitura textual
apresentadas no livro didatico “Portugués Linguagens”, dos autores William Cereja e Carolina
Dias Vianna. O intuito foi de verificar até que ponto o espaco de ensino aprendizagem de
lingua portuguesa favorecia o desenvolvimento de habilidades socioemocionais ao estudante,
nos anos finais, do ensino fundamental. Verificou-se que, no livro consultado, as propostas
apresentavam géneros discursivos distintos e temas variados, mas nem sempre as discussdes
contemplavam o trabalho com competéncias socioemocionais, uma vez que essa era uma
opcdo exclusiva do professor, ele quem decidia inserir ou ndo questdes nas discussdes com
seus alunos que permitiam desenvolver neles suas competéncias socioemocionais ou nao.

PALAVRAS-CHAVE: livro didatico de LP; competéncias socioemocionais; Ensino
Fundamental.

Introducio

Na contemporaneidade, compreender e gerenciar as proprias emogdes, relacionar-se
com os outros de forma eficaz, tomar decisdes responsaveis, encarar os desafios sociais € do
mundo do trabalho exigem competéncias socioemocionais que sao essenciais para o bem-estar
e o sucesso em varias esferas da vida, incluindo relacionamentos pessoais, carreira
profissional e participag@o na sociedade.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.7), podemos constatar que as
competéncias socioemocionais estao intimamente ligadas. Este documento oficial estabelece
diretrizes para o desenvolvimento integral dos estudantes, incluindo aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e culturais. Apresenta algumas estratégias para implementar essas
competéncias que incluem: 1)-Trabalhos em grupo: atividades colaborativas promovem
habilidades de relacionamento e comunicagdo, além de incentivar a empatia € o respeito
mutuo; 2) - Aulas interdisciplinares: abordar temas diversos a partir de diferentes disciplinas
pode estimular a consciéncia social e a capacidade de pensar criticamente; 3)- Praticas de

reflexdo: atividades que incentivam a autocritica e a reflexdo sobre experi€ncias pessoais
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ajudam os alunos a desenvolverem autoconsciéncia e autogerenciamento; 4)- Atividades
extracurriculares: projetos, clubes e eventos que envolvem participagdo ativa dos alunos
podem fortalecer suas habilidades socioemocionais.

Como podemos observar, a Base reconhece a importancia das competéncias para o
desenvolvimento integral dos estudantes e orienta sua incorpora¢do em todos os aspectos da
educagdo basica. Ao integrar essas habilidades em praticas pedagdgicas, os educadores podem
ajudar os estudantes a se tornarem individuos mais conscientes, empaticos e preparados para
enfrentar os desafios da vida e também ainda incentiva a empatia, o respeito a diversidade e a
capacidade de se colocar no lugar do outro, promovendo uma convivéncia harmoniosa.

A BNCC define competéncias gerais para o desenvolvimento dos estudantes ao
longo da educagdo basica que abrangem uma ampla variedade de habilidades, incluindo
aquelas relacionadas as competéncias socioemocionais, como: 1. Conhecimento; 2.
Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicagdo; 5. Cultura
digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentagdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado;
9. Empatia e cooperagao; 10. Responsabilidade e cidadania.

Também reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e,
também, voltada para a preservacdo da natureza” (Brasil, 2018, p 8) As competéncias
socioemocionais sdo importantes desde o desempenho escolar até o profissional.

Ajudam as pessoas a se concentrarem mais, manter a motivacao e trabalhar em
equipe: 1)- Bem-estar Emocional: Gerenciar emog¢des de maneira eficaz contribui para a
saude mental e emocional. Pessoas com habilidades socioemocionais bem desenvolvidas
tendem a lidar melhor com situagdes de estresse € a ter relacionamentos mais satisfatdrios; 2)-
Interagdes Sociais: Habilidades de relacionamento e consciéncia social sdo essenciais para se
conectar com 0s outros e construir relacionamentos positivos; 3) - Tomada de Decisao: A
capacidade de tomar decisdes responsaveis e ponderadas ¢ importante em todas as areas da
vida, desde questdes pessoais até as profissionais.

Como vimos, na BNCC, o trabalho com a educacao socioemocional nas escolas pode
ajudar as criangas a desenvolverem suas competéncias socioemocionais desde cedo, foi
pensando nisso que esse trabalho foi desenvolvido. Inserida na drea da Linguistica Aplicada,

em didlogo com as areas de psicologia e sociologia, essa pesquisa ¢ fruto da experiéncia
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adquirida como assistente social, nossa primeira formacdo, e das vivéncias durante o
cumprimento das atividades do Estagio Supervisionado Obrigatorio.

A partir de uma pesquisa de cunho qualitativo-interpretativista, pretendemos analisar
o livro didatico adotado pela escola, no campo de nosso estagio. A questdo de pesquisa que
norteou o nosso trabalho foi a de saber se o livro didatico da disciplina de lingua portuguesa
adotado pela escola, em suas atividades de leitura e interpretacdo, nas discussdes a que os
alunos eram levados sobre os temas contemplados, se as competéncias socioemocionais eram

trabalhadas.

1 As contribuic¢des da disciplina de Lingua portuguesa para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais

A BNCC (Brasil, 2018) orienta para que as competéncias socioemocionais sejam
desenvolvidas de maneira transversal, incorporadas em todas as areas do conhecimento e
atividades escolares e que isso deveria acontecer até¢ 2020.

O ensino da Lingua Portuguesa (LP) colabora para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais nos estudantes do ensino fundamental dos anos finais. O estudo da lingua
pode favorecer o desenvolvimento de diversas competéncias socioemocionais, como
autoconsciéncia, empatia, habilidades de relacionamento e habilidades de comunicacao. Essa
disciplina pode favorecer o desenvolvimento de habilidades socioemocionais ao trabalhar com
interpretacdo de textos, analise de poesia ou a redagdo de textos, os alunos sdo incentivados a
refletir sobre suas proprias experiéncias, opinides € emogoes. Isso promove a autoconsciéncia
e a capacidade de identificar e compreender suas proprias emocgoes.

Também a leitura de obras literarias e textos que abordam diferentes culturas,
historias e perspectivas incentiva os estudantes a se colocarem no lugar de outras pessoas. Isso
promove a empatia e a compreensao de diferentes pontos de vista. E desenvolve a capacidade
dos alunos de se comunicar de maneira clara e eficaz, tanto na forma escrita quanto na forma
oral. Essas habilidades sdo essenciais para se relacionar bem com os outros e expressar ideias
e sentimentos de forma construtiva.

Ao trabalhar em grupos para discutir textos, realizar apresentagdes ou criar projetos,
os alunos aprendem a colaborar, respeitar as opinides dos outros e lidar com conflitos de

maneira produtiva. A analise de textos complexos e a elabora¢do de argumentos em redagdes
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promovem o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de resolver problemas,
habilidades importantes para a tomada de decisdes responsaveis. Estratégias para promover o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais nas aulas de Lingua Portuguesa: a)
Discussoes em Grupo: Estimular debates sobre textos ou temas abordados em aula promove a
troca de ideias e incentiva os alunos a ouvirem diferentes opinides e a respeitarem pontos de
vista diversos; b) Leituras Diversificadas: Introduzir uma variedade de géneros literarios e
culturais na sala de aula ajuda os alunos a se familiarizarem com diferentes experiéncias e
perspectivas; c¢) Escrita Reflexiva: Propor atividades de redagcdo que incentivem a reflexao
pessoal sobre questdes sociais ou éticas pode promover a autoconsciéncia € a empatia; d)
Feedback Construtivo: Oferecer feedback construtivo sobre a escrita ou a participacdo oral
dos alunos ajuda a fortalecer suas habilidades de comunicacao e relacionamentos.

Como podemos ver, a Lingua Portuguesa ¢ uma disciplina poderosa para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos estudantes do ensino fundamental dos
anos finais. Por meio de estratégias pedagogicas bem planejadas, os professores podem
integrar o ensino da lingua com o desenvolvimento de competéncias socioemocionais

essenciais para o sucesso na vida.

2 O livro didatico de lingua portuguesa

Antes de apresentarmos a andlise do livro didatico, corpus dessa pesquisa,
precisamos discutir sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (Brasil, 1985). Este
programa ¢ uma iniciativa do governo brasileiro que tem como objetivo fornecer livros
didaticos de qualidade para os alunos da educacdo basica em todo o pais. Criado em 1985, ¢
gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e tem
desempenhado um papel fundamental na melhoria da qualidade da educagao e no acesso a
materiais didaticos adequados para estudantes de escolas publicas.

O material didatico adotado pela escola em que realizamos nosso estagio ¢ um livro
aprovado pelo PNLD - Portugués Linguagens, dos autores William Cereja e Carolina Dias
Vianna, publicado pela editora Saraiva, em sua décima edi¢do, contém 355 paginas. Possui
quatro unidades com trés capitulos em cada uma delas, fora ao final do livro a sugestao de um

projeto para ser realizado sobre o contetido do capitulo.
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Na primeira unidade, o foco ¢ o género literario “conto”, em que os conteudos sao
ministrados a fim de permitir que os alunos ao final da unidade materializam um conto; na
segunda unidade ¢ trabalhado o género historia em quadrinho visando a elaboracao pelos
alunos da sua propria histéria em quadrinhos. Entdo, todos os conteudos gramaticais sao
voltados para essa finalidade; na unidade trés, sdo tratados os gé€neros literarios, o diario, a
carta pessoal e o relato, para que no fim os alunos produzam seus proprios textos; por fim, na
quarta e ultima unidade, o tema trabalho sdo os géneros literarios jornalisticos, tal como o
cartaz, o artigo de opinido e a noticia, para que no fim da unidade os alunos produzam seu
proprio jornal.

Trouxemos trés exercicios propostos pelo livro didatico para analisarmos se ¢
possivel trabalhar as competéncias socioemocionais com o que ¢ ofertado pelo material. Nesta
primeira atividade proposta, vemos que hd um texto de base que trata de questdes que
envolvem o idoso.

O texcto a sequir & um trecho de uma reportagem sobre um projeto de le que c;m,

peito ao simbolo norrmalmente utilizado paraindicar atendimento preferencial aos idosos.
Leta-o.

o 8 X\, + A
€>Chl *
Simbolo de preferéncia deve respeitar idosos,
segundo projeto em pauta na CDH

M |=

Da Hedagio | 06/02/2017, 14h2% — ATUALIZADO EM 6/02/2017, 17ha0

0 simholo utilizado para a identificagio preferencial de idosos ndo pode ser pejora-
tivo, nem nivelar todos os maiores de 60 anos como cidadios frigeis. Eo que determina
o Projeto de Lei do Senado (PLS) 126/2016, do senador Waldemir Moka (PMDB-MS). [...]

Ele [o projeto] sugere que a identificacio de idosos, exposta junto a assentos reser-
vados no transporte coletivo ¢ em caixas de baneos, por exemplo, scja expressa com pic-
tografia bascada objetivamente na idade minima de 60 anos, ¢ nio mais com a figura de
alguém arqueado sobre uma bengala, atualmente empregada na comunicagio visual para
identificar esse grupo.

Na opiniio de Moka, a lei que estabeleceu o atendimento preferencial aos idosos &
para protegé-los ¢ nido deve incorrer no fortalecimento de jufzos constrangedores ¢ pre-
conceituosos. “Afinal, a tentativa de incluir nio pode servir como motive de constrangi-
mento ¢ de perpetuacio do preconecito”, defenden o senador. [0

[Dispomivel em: www2 senado.leg. br/noticias/materias 20 fi'simbolo-de-preferencia-
deve-respeitar-idosos-segundo-projeto-em-pauta-na-cdh. Acesso em: 171002017 )

Capitulo 1+ UNIDADE 1 q

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 3 6
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

L de Lingua Portuguesa
€ Liter? o Lingua liomquEsA

ﬂ A proposito do projeto de lei [D'TIETItadD no texto, responda:

)_.J substituid por dutro, gue reprsente de ']
WIS U RS

b) Qual a justificativa dada pelo senador que pmpbs 0 projeto? e p—
A de que o simbolo A exstente ¢ peporativa, por suoerr gue todoes o3 idosos Sio pessoas frageis. o livra
a Ha, no texto, a descricao de duas imagens associadas a idosos.

O

a) O que o projeto propde? .

i Eseisls

a) rdentrﬁqL.e 0s trEl:hDs cDrrespDnder:tes 3 essas descricoes.
ectogaie Beseada obyeinvesmes deide: 3 de B0 anos™ / “igura de Slguém anquisdo sobre uma bengala”

b) Entre as imagens a sequir, aponte as duas que correspondem aos simbolos aos
guais a reportagem se refere.

m.

¢) Segundo a reportagem, por que o uso de uma dessas i |rr|.=ger|s & problematico?
- | probi G & e ranamile & e de que todos o8 idosts o frageis,
Qual seria a vantagem da outra imagem? gl N i g
far simplesments APFESEMAl LA pessiEa
adka do i B0 junilo com o sinal +.

3
T
®

“op e U
a Troque ideias com o professore os colegas: =

a \'r:LDCé considera importante mudar o simbolo indicativo de pessoa idosa? Por qué?
esposta pessoal

b) O simbolo constituido pela figura de uma pessoa arqueada sobre uma bengala

ainda & usado na ddade onde vocg mora? Ou ja houve alguma mudanga?
Resposta pesso.

o Em grupo, faca uma pesquisa sobre os simbolos de atendimento preferencial e, de-
pois, discuta com os colegas e o professor: Ha outros simbolos, além do representati-
vo deidosos, que também transmitem ideia pejorativa ou preconceituosa em relagio
30 que representam?

As questdes propostas trabalham com as informagdes diretas que o texto apresenta,
trabalhando a questdao de o aluno conseguir localizar as informagdes no texto. Somente, na
quarta questdo, ¢ proposto uma discussao sobre o tema, mas fica a cargo do professor
estender essa discussdo para trabalhar as competéncias socioemocionais.

A segunda atividade que trouxemos para analisar, foi um dos projetos proposto no

livro didatico- a elaboragdo de uma historia em quadrinhos.
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E possivel trabalhar as competéncias socioemocionais, nesta atividade proposta, mas
fica também a cargo do professor preparar esse exercicio para além do que o contetido do

livro didatico propde.

Consideracdes finais

Ap0s realizar o trabalho de analise do livro didatico, verificamos que as propostas
apresentavam géneros discursivos distintos e temas variados, mas nem sempre as
discussdes contemplavam o trabalho com competéncias socioemocionais.

E possivel na execugdo do trabalho que essas competéncias sejam trabalhadas pelo
professor de lingua portuguesa, mas ele ndo poderd manter sua proposta somente no que o

livro didatico propde. Pois este ndo apresenta as competéncias socioemocionais de forma
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clara como habilidade a ser desenvolvida. Muito pelo contrario, as competéncias
emocionais nao sao mencionadas de forma direta em nenhum momento do LP.

Entdo, por mais que a Base Nacional Comum Curricular exige que essas
competéncias sejam trabalhadas para desenvolvimento socioemocional do aluno, o livro
didatico ndo apresenta isso de forma clara. Ficando a cargo do professor em seu
planejamento de aula, propor uma estratégia para que as habilidades vinculadas as

competéncias, sejam trabalhadas com os alunos.
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PROFUTURO. Competéncias Socioemocionais: O que sdo e como podem contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes. (book-¢).
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A LITERATURA COMO HUMANIZACAO
NAS PRATICAS DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Ana Julia B. Jabur Franciscatte (UEL)
Ana Renata Ortega de Moraes (UEL)

RESUMO: Este trabalho reflete sobre a importancia da literatura na formagdo humana em
contexto educacional. A experiéncia foi realizada durante o programa de Residéncia
Pedagbgica em 2023 pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), focando em aulas de
cronica para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II. O objetivo foi cultivar a
humanidade, ampliar a visdo de mundo e promover o pensamento critico dos alunos,
utilizando abordagens pedagdgicas como metodologias ativas de ensino, teoria da
aprendizagem significativa e conceitos bakhtinianos. Os resultados destacam a participacao
dos alunos, o desenvolvimento de habilidades de escrita e leitura do género cronica, e a
importancia de uma educagao humanizada.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagogica; literatura; humanizacao

Introducio

A literatura ¢ um elemento importante na formacao do individuo, especialmente em
ambientes educacionais. O autor Antonio Candido (1995), ao falar de humanizagdo, lanca

mao da definigao:

Entendo aqui por humaniza¢do (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor (Candido, 1995, p. 249).

Nesse sentido, a literatura € porta para diferentes realidades, desafios, historias e
dilemas humanos, que convida a refletir sobre a propria existéncia e sobre 0 mundo que nos
cerca. Sendo assim, se mostra como forca humanizadora a medida que expande a visao de
mundo e nos possibilita cultivar maior sensibilidade.

A escola ¢ um ambiente que deve pensar e privilegiar a formagdo integral de seus
alunos. No entanto, estudantes que passaram pela educacdo bésica durante a pandemia de
covid-19 chegaram aos anos seguintes com dificuldades nas relagdes sociais € com déficits de

aprendizagem, muitas vezes afetados pelo uso excessivo de tecnologia.
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Em vista disso, este artigo visa a promover uma reflexdo acerca do trabalho com a
literatura para cultivar a humanidade e ampliar a visdo de mundo e das relacdes humanas em
sala de aula, tendo como base experiéncias realizadas durante o programa de Residéncia
Pedagdgica do curso de Letras-Portugués da Universidade Estadual de Londrina, em 2023.
Especificamente, trabalhou-se com turmas de 9° anos do Ensino Fundamental II de escolas
publicas da cidade de Londrina-PR.

Como parte de um esfor¢o para humanizar a educacao e expandir os horizontes dos
alunos, foi desenvolvida uma aula com o género cronica, em colaboragao entre as residentes
Ana Renata Ortega e Ana Julia Jabur, a partir das orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). As aulas foram planejadas de forma a estimular a sensibilidade, o
pensamento critico e a expressao criativa dos estudantes.

Foram exploradas abordagens pedagdgicas como metodologias ativas de ensino,
conforme Pereira (2012, apud Diesel; Baldez; Martins, 2017), a qual enfatiza a importancia de
centrar o processo de aprendizagem no estudante, promovendo sua participagao, reflexdo e
autonomia; a teoria da aprendizagem significativa, conforme proposta por Ausubel e
explicada por Moreira (2010), que enfatiza a importancia da aprendizagem ter um sentido,
conectando novos conhecimentos a estrutura cognitiva prévia do aluno, tornando a
aprendizagem mais relevante e duradoura; além de basear-se nos conceitos bakhtinianos sobre
o uso da lingua em situagdes reais e enunciagdes concretas (Bakhtin, 2003, apud Belo;
Coutinho, 2021). Assim, buscou-se promover uma educagdo que reconhece o potencial

humanizador da literatura, capaz contribuir para o desenvolvimento completo do aluno.

1 Caminhos pedagogicos

No periodo do programa da Residéncia Pedagogica, em 2023, foi possivel ministrar
seis aulas para as turmas dos anos 9°MA e 9°MB de escola publica da cidade de Londrina,
sendo as primeiras sobre a diferenga entre noticia e reportagem, pela residente Ana Renata
Ortega, e a segunda sobre o género enquete, pela residente Ana Julia Jabur. Depois, as aulas
do género cronica e as ultimas destinadas a correcdo da atividade avaliativa realizada pelos
alunos, englobando os conteudos trabalhados ao longo do trimestre. Estas foram planejadas

em conjunto, embora ministradas individualmente.
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Iniciamos a participacdo na Residéncia Pedagdgica em agosto de 2023, com a
professora preceptora a qual ja havia comecado as atividades das turmas com as outras
residentes no semestre anterior. Para nos situarmos, foi explicado o trabalho em andamento e
a tematica que o trimestre abordaria: “A relacdo do ser humano com as tecnologias digitais”.
Ap0s assistir algumas aulas ministradas pela preceptora, pudemos observar seus métodos de
ensino e abordagens educacionais empregados em sala de aula, como a sua maneira de
explicar conceitos, engajar os alunos, utilizar recursos didaticos e promover a participacao
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Além disso, foi possivel perceber as
dificuldades enfrentadas pelos discentes nas relagdes sociais e, consequentemente, na
aprendizagem escolar devido ao uso excessivo de tecnologia, sobretudo o uso de celulares em
sala de aula.

Os estudantes dos 9° anos de 2023 foram alunos que cursaram os 6° e 7° anos durante
a pandemia de COVID-19. Devido a isso, parte crucial para o desenvolvimento do
aprendizado na educacdo basica foi prejudicado pelo ensino emergencial remoto. Além dos
aprendizados formais escolares, em atividades que exigiam maior envolvimento de um eu
subjetivo, como andlises de poemas, ficou visivel como a maturidade emocional dos alunos
foi afetada devido ao isolamento social no periodo pandémico.

Tendo em vista esse cenario, sob orientagdo da professora preceptora, elaboramos
uma aula sobre o género cronica, desenvolvida de acordo com a habilidade EF89LP35 da
pratica de linguagem de produgdes de textos, do campo artistico-literario da BNCC (Brasil,
2018). Essa aula foi ministrada em novembro de 2023, no final do ciclo de aprendizagem dos
alunos, que ja haviam explorado outros géneros associados a tematica trimestral, encerrando,
assim, a sequéncia de trabalhos sobre a relagdo entre o ser humano e as tecnologias digitais. A
proposta da aula foi estimular a sensibilidade dos alunos e promover o olhar humanizado em
relagdo as situacdes cotidianas por meio da producdo de cronicas, além de capacitar a
identificacdo e compreensdo das principais caracteristicas do género.

Para isso, foram utilizados slides como recurso visual para apresentacdo de texto e
conceitos, a plataforma Padlet, usada para o compartilhamento da producao textual realizada
como atividade e cartazes com QR Codes para divulgacao do resultado do trabalho na escola.
Nesse sentido, os recursos tecnologicos foram utilizados como ferramenta de divulgacio dos
textos dos discentes e visualizagcdo dos conteudos compartilhados em sala, ndo como objetivo

norteador do processo de aprendizagem.
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1.1 A aula

As aulas foram ministradas pela residente Ana Julia Jabur na turma do 9°MB, nos
primeiros dois horarios da manha, e pela residente Ana Renata Ortega na turma do 9°MA, nos
dois ultimos horarios matutinos. Iniciamos apresentando a tematica cronica, introduzindo o
assunto e questionando os alunos sobre a familiaridade com o género, com a intengao de
despertar interesse e avaliar o conhecimento prévio dos discentes. O intuito de trazer a
participagdo dos discentes para uma discussdo acerca do conteido a ser trabalhado faz parte

das metodologias ativas de ensino, as quais sdo entendidas como

[...] todo o processo de organizagdo da aprendizagem (estratégias didaticas)
cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante.
Contrariando assim a exclusividade da acgdo intelectual do professor ¢ a
representacdo do livro didatico como fontes exclusivas do saber na sala de
aula (Pereira, 2012, p.6 apud Diesel; Baldez; Martins, 2017, p. 276).

Nessa concepgao, a estratégia didatica utilizada visou a engajar os estudantes de
forma ativa, promovendo sua participagdo, reflexdo e autonomia no processo de
aprendizagem, em que a pratica foi aplicada durante toda a execugao da aula.

Em seguida, apresentamos slides que traziam, primeiramente, a cronica para leitura.
A opgao de iniciar a aula diretamente com o texto advém de teorias como as bakhtinianas de
usos reais da lingua como forma de ensino: “[...] a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua” (Bakhtin, 2003, p. 265 apud Belo; Coutinho, 2021, p. 1000). Desse
modo, o texto escolhido foi “Como pedir uma pizza em 2020, do autor Luis Fernando
Verissimo.

A escolha se justifica por ser um exemplo do género adequado ao publico-alvo,
contando com a presenca de didlogos para uma leitura fluida e o bom trabalho do humor, além
de explorar um tema discutido previamente em sala, como a privacidade de informagdes nos
meios digitais. Por se tratar de um texto curto e em formato de didlogo, a leitura para a classe
foi feita de maneira dindmica entre as residentes, cada uma lendo as falas de uma personagem.
ApoOs esse momento, demos inicio aos comentarios do texto com os alunos, discutindo sobre a

tematica abordada e os recursos linguisticos utilizados pelo autor. A pratica reflete, mais uma
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vez, a aplicagdo da metodologia ativa, criando um ambiente colaborativo com ideias
compartilhadas coletivamente, em que “o ponto de partida ¢ a pratica social do aluno que,
uma vez considerada, torna-se elemento de mobilizagdo para a constru¢do do conhecimento”
(Anastasiou; Alves, 2004, p. 6 apud Diesel; Baldez; Martins, 2017, p. 277). Destarte,
procuramos valorizar a interacdo professora-aluno, com trocas e reflexdes a fim de
desenvolver habilidades e o pensamento critico.

Na sequéncia, aprofundamos o estudo da cronica, contando com a interagdo dos
discentes. Abordamos sobre a origem do género, seus diferentes tipos, fazendo uma revisao de
conceitos e caracteristicas previamente trabalhados em sala de aula. Dessa maneira, foi
possivel mostrar como esses elementos estavam presentes no texto do exemplo escolhido.

Posteriormente, apresentamos uma proposta de atividade que consistiu na producao
de uma cronica, em dupla, envolvendo o ambiente escolar, juntamente com uma foto autoral
relacionada ao tema do texto. Explicamos que o trabalho seria compartilhado na plataforma
Padlet, a qual possibilitou a criagdo de um ambiente personalizado para a divulgacdo dos
textos entre os alunos. Mostramos para os discentes a pagina no site que nos, residentes,
haviamos criado anteriormente, j& com algumas postagens de cronicas reconhecidas para
servirem de inspiracdo. A divulgagdo do link para postagem das atividades foi feita pela
preceptora na sala de aula virtual da turma.

Para esclarecimento dos discentes, expusemos e explicamos quais critérios seriam
avaliados na atividade: observagao de fatos cotidianos sobre o ambiente escolar a partir da
perspectiva pessoal dos autores; texto construido de modo envolvente/interessante para o
leitor; uso de linguagem clara, coloquial e simples, texto coeso e adequado a norma padrao da
lingua portuguesa (ortografia, acentuagdo e pontuacdo); titulo adequado ao texto; postagem da
cronica no Padlet com identificagcdo da dupla autora (nome, sobrenome, série e turma) e
inclusdo uma foto autoral que dialogasse com o contetido abordado na cronica.

O género trabalhado conta com o olhar subjetivo e atento de seu autor aos lugares,
pessoas e eventos do dia a dia. Portanto, o objetivo da atividade foi tirar a aten¢do dos alunos
das tecnologias digitais e desconecta-los de suas telas por algum periodo, permitindo que
contemplassem as situagdes cotidianas ao seu redor, observando cuidadosamente o ambiente
escolar com olhar humanizado e, por fim, compartilhassem suas percepg¢des subjetivas com

suas duplas e registrassem-nas em texto e fotografia. Esse objetivo ¢ embasado pela teoria da
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aprendizagem significativa, de David Ausubel, a qual trabalha com a ideia de que a

aprendizagem precisa fazer sentido para o aluno e ter uma relagdo com sua vida:

[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos [...]. Nesse processo, 0s
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade
cognitiva (Moreira, 2010, p. 2).

Dessa forma, a producdo das cronicas ndo apenas serviu para a pratica de habilidades
linguisticas, mas também usufruiu do papel humanizador da literatura, como posto por
Candido (1995, p. 249) “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos € abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”.
Portanto, trabalhar a literatura com os alunos ¢ uma oportunidade para nutrir a humanidade e
ampliar a compreensdo do mundo e das relagdes humanas.

A publicacdo no Padlet foi uma forma de permitir que os discentes tivessem seus
textos lidos, além de terem acesso as percepcdes de outros colegas. Ao final da aula,
explicamos que as duplas poderiam comegar a escrever a cronica em sala, enquanto houvesse
tempo, e concluissem o trabalho em casa, fazendo a postagem do texto e da foto até as
proximas aulas. Para finalizar, orientamos, em conjunto com a preceptora, o inicio das
construgdes dos textos e esclarecemos as duvidas em relagdo a atividade. Nas aulas seguintes,
apos as corregoes das producdes e os ajustes necessarios feitos pelos alunos, a preceptora
sugeriu a elaboracdo e colagem de cartazes com QR Codes que dariam acesso ao Padlet. Em
vista disso, fizemos quatro designs diferentes de cartazes, para chamar atengao, € colamos em

pontos estratégicos da escola, com o objetivo de divulgar as obras dos estudantes.

1.2 Resultados

Os estudantes foram bastante participativos durante as aulas. Desde a leitura inicial
do texto, momento em que mantiveram atengdo, até os momentos subsequentes de interagdo e
comentarios, a sala participou de forma adequada e engajada. Esse envolvimento foi essencial
para a troca entre professoras e alunos, contribuindo para a discussdo acerca do tema
trabalhado.

Apods a data combinada para as entregas, corrigimos os textos de acordo com os

parametros estabelecidos previamente em sala. Fizemos uma planilha para monitorar se cada
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dupla havia seguido todos os critérios de corre¢do, o que nos permitiu identificar os itens que
precisavam de ajustes. Entdo, abordamos os poucos alunos que ndo haviam feito a atividade e
conversamos sobre a possibilidade de postagem com atraso. Aqueles que precisavam de
ajustes em seus textos também tiveram a oportunidade de refazé-los e corrigir os pontos
necessarios. Esse processo nos permitiu manter um controle das correcdes e oferecer aos
alunos a chance de aprimoramento, quando necessario.

Os resultados das cronicas entregues foram positivos, & medida que os alunos
produziram textos sensiveis que oportunizaram a expressao de experiéncias, dificuldades e
sentimentos mais profundos. Logo, o objetivo de levar a leitura e a escrita de cronicas para
estimular a sensibilidade e o olhar humanizado dos alunos foi atingido. Ao longo do trimestre,
foi trabalhado o pensamento critico dos discentes em relacao ao uso de tecnologia, e, ao final,
puderam expandir sua visdo para além das telas, percebendo uns aos outros no ambiente em
que convivem e deixando esse registro em seus textos.

Ademais, a receptividade da sala com a aula e a atividade proposta, bem como a
orientagdo da professora preceptora ao longo de todo o processo, contribuiram para o

desenvolvimento das residentes como futuras educadoras.

Consideracoes finais

A experiéncia vivenciada durante o programa da Residéncia Pedagogica revelou a
importancia de abordagens que humanizam a educagdo, especialmente por meio da literatura.
Os alunos, advindos do periodo pandémico, apresentavam dificuldades por ndo possuirem
pré-requisitos de aprendizagem, sobretudo com contetdos subjetivos e nas relagdes sociais,
das quais foram privados quando estavam no inicio da segunda etapa do Ensino Fundamental,
momento crucial de suas formacdes. Esses discentes conseguiram, por meio da cronica,
observar ao redor, ver o ambiente que frequentam com um olhar humanizado e, a partir disso,
produziram textos que tinham relagdo com suas vivéncias particulares no ambiente escolar.
Ainda, foi possivel desenvolver habilidades de leitura e escrita do género e ampliacao de
repertorio literario.

Desse modo, por meio das metodologias ativas de ensino e da aprendizagem
significativa, a pratica pedagogica foi eficaz ao possibilitar que os alunos acessassem suas

vivéncias com sensibilidade e produzissem textos com reflexdes profundas, explorando suas
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percepgoes de forma criativa e colaborativa. A utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, como os
slides, Padlet e os QR Codes, foi uma maneira de mostrar que a tecnologia ndo deve ser
excluida, mas utilizada como ferramenta com fins especificos, no caso, o de exibigdo e
divulgacao.

Como docentes em formacdo, a Residéncia Pedagdgica possibilitou o fortalecimento
das praticas em sala de aula e contribuiu para a criagdo de vinculos entre as professoras
residentes e os estudantes. As orientagdes e observacdes da preceptora também foram
importantes na ampliacao da visao sobre o ensino e aprendizagem em escola publica.

Em suma, a experiéncia destacou a importancia de uma educacdo humanizada,
centrada nas necessidades e realidades dos alunos, e refor¢ou o papel fundamental da

formagdo docente na construgao de praticas pedagdgicas eficazes e significativas.
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ORALIDADE: INTERESSE E/OU DESINTERESSE NAS AULAS?

Bruno Fernando da Silva Cubas (UEL)

RESUMO: O presente artigo tem como principal objetivo discorrer sobre a importancia da
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, analisando fatores que influenciam o engajamento
dos alunos e, com isso, impactam o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna.
Fundamentado principalmente nos estudos de Nonato (2018), Azevedo; Galvao (2015) e
Magalhaes; Carvalho (2018), este texto foi construido durante nossas observacdes de estagio
curricular obrigatorio de ensino fundamental II em escola estadual de Londrina-PR. Procurou-
se explorar as dindmicas envolvidas no interesse e/ou desinteresse dos alunos nas aulas que
desenvolvem aspectos da oralidade, oferecendo percepcdes para compreender melhor essa
abordagem de ensino e discutir estratégias pedagogicas mais eficazes nos diferentes campos
da linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: oralidade; interesse; ensino de Lingua Portuguesa.

Introducio

Este artigo aborda constatacdes iniciais do trabalho da oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa no periodo de observacdo do estagio. Num primeiro momento, foram constatados
problemas de desinteresse por parte de alguns alunos de ambas as turmas de 8° anos de uma
escola estadual na regido central de Londrina (PR). Este contexto provocou-nos a refletir
sobre a possibilidade de a oralidade ser um fator de interesse nas aulas, trabalhando-a em
conjunto com a escrita.

Conversaremos aqui sobre o papel do professor, que ¢ relevante para que o trabalho
se dé de forma produtiva, agregadora, mesclando forma com contetdo, tendo em mente que
esta formando sujeitos que convivem em uma sociedade exposta a variedades linguisticas.
Veremos também a oralidade como objeto de ensino e os seus impactos nos sujeitos que a

dominam.
1 A oralidade: conceito e impactos como objeto de ensino
Para iniciarmos nossa conversa, definiremos o conceito de oralidade. Segundo

Marcuschi (2001, p.25) a oralidade ¢ definida “como pratica social interativa para fins

comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
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realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso".

No6s produzimos textos orais diariamente, desde uma conversa simples até
participagdes em eventos, debates etc. A oralidade ultrapassa barreiras de cultura e de
variacao da lingua, influenciando a forma como nos expressamos e tornando-se essencial para
a transmissao de conhecimento, tradi¢des e construcdo de vinculos na sociedade.

Qual ¢ a relevancia da oralidade no ensino de lingua portuguesa? Azevedo e Galvao

(2015) destacam a

necessidade de os individuos desenvolverem competéncias linguistico-discursivas por
meio de diferentes géneros de textos nas interagdes da vida cotidiana, sejam elas mais
espontaneas (como nas interagdes casuais), ou mais ritualizadas (como nas interagdes
institucionalizadas). Essa necessidade ¢ justificada por termos em mente que as
pessoas se tornam sujeitos criticos e aptos para agirem em seu meio a partir dessas
interagdes ¢ dos lugares sociais diversificados, que as possibilitem falar - assumindo
uma determinada posi¢do — argumentar, concordar, discordar, desempenhando papéis
a cada momento da vida cotidiana (p. 251).

E importante o ensino de oralidade para que o nosso aluno consiga transitar por todas
as esferas da nossa sociedade com o dominio linguistico de cada uma delas.

Mas como podemos abordar a oralidade em sala de aula? Primeiramente, ¢
necessario ter em mente o porqué trabalhar a oralidade com os aprendizes. A resposta parte do
pensamento de que trabalharemos a oralidade para que pessoas se tornem sujeitos criticos e
dominem os modos de dizer da sua lingua e construam conhecimentos discursivos para atuar
dentro e fora da escola. E importante termos em mente a nogdo de que estamos lidando com
pessoas, € que cada pessoa tem uma cultura, um nivel social e fala a lingua portuguesa nas
suas variedades de uso, de acordo com a sua regido e/ou esfera social em que vive.

Segundo Magalhdes e Carvalho (2018, p. 115), “o ensino de oralidade deve
privilegiar os géneros orais da esfera publica, por meio das atividades em que as relagdes
entre fala e escrita sejam vistas na heterogeneidade (diversidade) construtiva da lingua”. Os
géneros orais da esfera publica, podem ser debates regrados, mesas-redondas € um outro
género atual que esta em alta é o podcast. A oralidade também pode ser trabalhada por meio
de pequenos discursos em torno de temas e situagdes diversas; como por exemplo o resumo de
um filme, ou peca de teatro, sintese de um romance, entre outros.

Nonato (2018), por seu turno, propde que “a abordagem da oralidade ocorra no seio

de praticas de recepcdo e produgdo que reencontrem e ampliem experiéncias € os repertorios
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culturais dos individuos que chegam a escola” (p. 56). Entdo, ndo se trata de ensinar a falar,
mas sim de identificar e ampliar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua em cada
esfera da sociedade.

Nestes termos, de acordo com Leal, Branddo e Lima, o trabalho com a oralidade
impactara na “construcdo e manuten¢do das diferentes expressdes da cultura” (2012, p. 16).
Havera uma compreensao pelos alunos de suas variagdes em contextos significativos de uso e
eles discernirdo sobre a variagdo no que se refere a formalidade/informalidade da lingua
(Favero; Andrade; Aquino, 2005). Além disso, o aluno aumentara seu repertorio linguistico
oral, melhoraréd a sua comunicacao e se tornara mais confiante ao defender seu ponto de vista
em qualquer esfera da sociedade, podendo adequar a sua fala de acordo com o contexto social
em que estiver presente. Os jovens adquirirdo conhecimentos referentes as especificidades de
géneros informais, como conversas espontaneas ¢ as de géneros que exijam maior controle e
regulacdo, como os debates regrados, relatos, entrevistas, seminarios, entre outros. O trabalho
com a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa influenciara na construcdo de vinculos sociais

entre os individuos.

2 Contexto de observac¢io no estagio

Nossa observacao foi realizada em um colégio estadual localizado na regido central
de Londrina-PR. E um colégio tradicional da cidade, amplo, com salas grandes, funcionando
nos periodos manha, tarde e noite. Todos os alunos usam uniforme e possuem carteirinha e a
mostram logo na entrada para identificacdo. Quem vem sem uniforme tem a carteirinha retida
e sO pega novamente no dia seguinte quando vier uniformizado.

Foram observadas duas turmas de 8° anos, A e¢ B, com idade entre 13 e 14 anos.
Cognitivamente fortes, cada turma contava com cerca de 30 a 35 alunos. A professora regente
da turma ¢ bem comunicativa, muito clara com as palavras, formada pela UEL em Portugués e
Espanhol. Esta ha 10 anos como professora, tendo trabalhado em vérias escolas. Portanto,
possui uma experiéncia em sala de aula, tem “bagagem” como professora. Se comunica com
os alunos de forma clara, respeitosa e os alunos devolvem o tratamento a professora.

Logo nas primeiras aulas da minha observagao, notamos o desinteresse por parte de
alguns alunos de ambas as turmas - desinteresse esse notado a partir de conversas paralelas e

uso de celular enquanto a professora estava conduzindo trabalhos e fazendo explicagdes.
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Passadas umas cinco aulas de observagao das turmas, a professora preparou uma aula
cujo tema seria “debate regrado” e assunto seria “Uso de Celular em Sala”. Nesse trabalho
com a oralidade, ela dividiu a turma ao meio: uma parte da turma seria a favor, enquanto a
outra seria contra. Eles teriam que pesquisar argumentos para defender o motivo de serem
contra ou a favor do uso do aparelho em sala de aula.

Foram dadas duas aulas para que eles pesquisassem e tirassem duvidas antes do
debate acontecer. Foi ressaltado que o género debate possuia uma linguagem especifica, assim
como outros géneros possuem sua propria linguagem, e seria um dos fatores analisados pela
professora para atribuir nota.

Nesse periodo de aulas de preparagdo, notamos que todos os alunos estavam
participativos — inclusive alguns alunos que estavam atrapalhando as aulas anteriores,
(conversando paralelamente ¢ em alto tom). Os que estavam conversando paralelamente
continuaram a conversar, mas agora a conversa era sobre o tema da aula. Mudou o sentido da
conversa, a atividade despertou o interesse. Os que usavam celular paralelamente, passaram a
usar para pesquisar o tema proposto. Portanto, as turmas se debrugaram sobre o tema, houve
interesse; primeiro, porque o assunto ¢ atual, depois porque ¢ do interesse deles, ja que a
maioria quer usar o celular.

Passadas as duas aulas de preparag@o e chegado o dia do debate, a professora dividiu
a sala, quem era a favor do uso de celular ficou de um lado e os que eram contra ficaram do
outro, carteiras postas frente a frente. A professora foi a mediadora do debate, fixou o tempo
de 1 minuto para cada grupo argumentar, com réplica e tréplica. Os alunos trouxeram bons
argumentos, usaram léxicos proprios da esfera, se portaram bem, tivera empatia enquanto o
outro grupo defendia o seu ponto de vista, respeitando o tempo de fala do outro.

Chamou-nos a atengao os argumentos trazidos pelos alunos que foram contra o uso
do aparelho celular em sala, pois mesmo sendo mais dificil estabelecer argumentos contra o
uso, eles conseguiram argumentar bem, falaram dos maleficios, conseguiram trazer bons
argumentos, relacionados aos maleficios nos aspectos cognitivos do ser humano, com
referéncias em estudos feitos por profissionais de satde. Eles também trouxeram medidas
adotadas por paises desenvolvidos que proibia o uso do aparelho celular em sala por motivos
que afetam a cognicdo. Embora tivessem menos argumentos, eles conseguiram defender

aquilo que foi proposto com boas palavras e no tempo estimado.
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Os alunos que foram do grupo a favor também falaram muito bem, trouxeram bons
argumentos com referéncias para o uso do aparelho celular em sala, defendendo que o uso do
celular seria benéfico até para o meio ambiente, pois se escrevessem e fizessem provas,
trabalhos e atividades no celular, diminuiria o corte de arvores no mundo (desmatamento),
menos lixo iria circular no meio ambiente e seriam mais praticas as aulas.

Percebemos que todos os alunos participaram da aula e a dindmica funcionou, com
cada um falando na sua vez. Notamos também que os alunos se sentiram a vontade para falar,
tanto quem foi contra como quem foi a favor.

Importante ressaltar como a professora foi assertiva nesse trabalho com a oralidade,
tanto por escolher o género debate, quanto o tema “uso de celular em sala de aula”, que ¢ atual
e do interesse dos jovens, o que culminou no interesse de ambas as turmas, principalmente dos
alunos que estavam demonstrando desinteresse nas aulas de Lingua Portuguesa. O trabalho
encaixou bem com o perfil dos alunos.

Por meio dessa atividade, os jovens: desenvolveram competéncias linguistico-
discursivas, puderam entender que em cada esfera da sociedade possui um meio proprio de
linguagem, especifico; compreenderam o tipo de linguagem préopria do género debate;
conheceram/se apropriaram de palavras usadas naquele contexto; combinaram oralidade com
escrita (expressaram de forma oral aquilo que pesquisaram escrito) e puderam interagir em
outro meio social. “A valorizagdo de textos de tradi¢do oral ¢ importante para construgdo e
manutengdo das diferentes expressdes da cultura da comunidade e do pais, a partir dos
conhecimentos transmitidos nas interagdes orais pelas geragdes mais velhas as mais novas.”
(Leal; Branddo; Lima, 2012, p. 16).

Esta atividade, assim como outras, desenvolvem a capacidade dos nossos alunos para
usar as palavras, preparacdo de pessoas publicas que saibam se expressar de forma clara,
deixando nossos jovens preparados para argumentar em qualquer esfera social o seu ponto de

vista.

Muitos professores tém apresentado dificuldades para implementar
estratégias metodologicas firmadas no objetivo de desenvolver a
competéncia linguistica da oralidade em seus alunos. Isso nos revela que,
talvez, os docentes estejam perdendo de vista o perfil do aluno, a concepgéo
interacional da linguagem, o objeto de ensino (textos orais e escritos), como
também uma metodologia que permita a formagdo do cidaddo critico
idealizado nas orienta¢des contidas na proposta oficial vigente. (Azevedo;
Galvio, 2015, p. 262)
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E importante que nés, como professores(as), tenhamos uma percepgdo quanto ao
perfil das turmas, para tentarmos encaixar o trabalho com a oralidade ao perfil da turma.
Talvez possa ndo funcionar o debate, mas existem outras formas de trabalhar a oralidade. Por
exemplo, pode ser o resumo oral de um filme ou pega teatral, pode ser um podcast, pequenos
discursos em torno de temas e situagdes diversas, até trazer objetos e propor que o aluno nos
convenga a comprar — enfim, a oralidade pode ser trabalhada de diversas formas e cabe a nos,
professores, definirmos de que forma a trabalharemos. A nossa percep¢ao ¢ inerente ao
trabalho com a oralidade, cada turma ir4 ser mais produtiva de acordo com determinada forma

de trabalho que implementarmos.

Reflexoes finais

A partir desse trabalho, ndo poderiamos deixar de refletir, com a oralidade, sobre o
nosso papel como docentes e futuros docentes, para que empreguemos esta abordagem de
forma assertiva em nosso trabalho. E imprescindivel termos em mente de que estamos lidando
com pessoas € cada ser humano ira se expressar oralmente de uma forma. Vivemos em um
pais que, culturalmente falando, ¢ muito rico e com uma enorme variacdo linguistica de norte
a sul.

“A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la” (Brasil,
1998, p. 25). Cabe a nos professores, levantarmos caracteristicas tipicas da fala, ressaltar a
importancia de uma fala coerente, trabalhar a oralidade buscando aproximé-la da realidade do
aluno fora da escola, para que formemos sujeitos criticos, capazes de produzir uma boa fala
em qualquer situagdao ou problema em que ele venha a enfrentar.

Nosso objetivo aqui foi apontar como o ensino da oralidade nas aulas de lingua
portuguesa, pode ser um fator de interesse, se bem alinhado com o tipo de trabalho e como
pode ser um fator importante na formacao de sujeitos autbnomos e competentes em diversas

situacoes do uso da fala.
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EDUCACAO INCLUSIVA:
OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE PARA ALUNOS COM TOD

Clara Galdini (UEL)

RESUMO: O artigo tem como objetivo apresentar as experiéncias vivenciadas no Estagio
Obrigatério do curso de Licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Estadual de
Londrina, relatando as observagdes e regéncias realizadas e enfatizando as andlises criticas em
relacdo a falta de atengdo por parte dos docentes no que diz respeito a inclusdo de alunos NEE
(Necessidades Educativas Especiais) nas atividades em sala de aula. A experiéncia foi
realizada nas turmas de Ensino Médio de um Colégio Estadual Civico-Militar localizado na
cidade de Ibipora-PR, acompanhando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Oratoria. A
presenca de um aluno com TOD (Transtorno Opositor Desafiador) e a auséncia de informagao
e atualizacdo sobre mecanismos didaticos de inclusdo pelos professores, que causam sua
exclusao nas atividades em sala, inspiraram a urgente discussao tema deste estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Inclusiva, Estagio Supervisionado; Transtorno Opositor
Desafiador.

Introducio

O Estagio foi realizado no periodo de outubro e novembro de 2023 em trés turmas, 2°
anos A, B e C, no turno matutino, com o acompanhamento de quatro professoras de Lingua
Portuguesa, uma para cada sala, sendo que a quarta ministrava as aulas de Oratéria. O contato
com docentes diferentes foi imprescindivel para conhecer as particularidades de cada um,
como as preferéncias em relacdo ao uso da plataforma RCO (Registro de Classe Online),
disponibilizada pelo governo do estado, ¢ a forma como lidam com a indisciplina dos alunos.
Cada professora tinha uma orientacao propria em relagdo as aulas e atividades preparadas para
a regéncia.

Nas observacdes em Lingua Portuguesa, houve o contato com diferentes topicos
gramaticais e/ou géneros textuais, todos previstos pelo RCO. A regéncia acompanhou esses
conteudos conforme a necessidade de cada nucleo, cumprindo a carga horéria proposta. Em
relagdo a leitura de paradidaticos, foi utilizada a plataforma "Leia Parana”, mas cada professor
tinha um método diferente para a escolha dos livros. Em Oratoria, disciplina iniciada com o
Novo Ensino Médio, foi acompanhado o desenvolvimento de uma radio com os alunos.

As observagdes marcaram experiéncias distintas, e a presenca de um aluno NEE

(Necessidades Educativas Especiais) no 2°C, considerada a melhor turma da escola, tornou-se
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o objeto de estudo principal do relatorio de estagio. A professora responsavel pelas aulas de
Lingua Portuguesa na turma, mesmo com anos de experiéncia na docéncia, demonstrava
dificuldade em lidar com o aluno, deixando-o deslocado, livre para andar pela sala e escolher
fazer ou ndo as atividades propostas, com receio de causar discussdes e chateagdes, que sao
frequentes ao gerar situagdes de enfrentamento com alguém diagnosticado com TOD
(Transtorno Opositor Desafiador). Na sala dos professores, havia a orientacdo de ignora-lo.
Alguns demonstravam-se pessoalmente revoltados com o adolescente, diminuindo sua
condi¢do, numa atitude preconceituosa e negacionista, enquanto outros, assim como a
professora mencionada, lamentavam o descaso e a falta de informagdes voltadas para a
inclusdo disponibilizada para os docentes.

Este artigo busca, além de realizar o relatorio das observagdes e regéncias do estagio,
discutir a necessidade do contato com a Educacao Inclusiva na pratica docente, para que as

individualidades sejam respeitadas e tenham o seu espago dentro da Escola Publica.

1 Observacoes e Regéncia no 2°A: a criacido da radio e o uso do Chat GTP

Neste primeiro momento, serdo apresentadas as experiéncias no 2° ano A.

Em Oratéria, as propostas sempre sdo voltadas para a comunicacao oral. A primeira
atividade realizada e concluida pela turma no primeiro semestre foi a criagdo de um Podcast,
e desta vez eles tinham a missao de elaborar uma rédio para ser escutada por toda a escola
durante o intervalo. Os alunos se empolgaram: dividiram as fun¢des para quem seria o locutor
geral, o responsavel pela temperatura, esportes, noticias, horéscopo, etc, e ainda, escolheram
uma musica famosa do momento para tocar na transmissdo. A professora sugeriu o género
Sertanejo, por ser popular na regido Sul e presente no repertorio cultural dos adolescentes.
Além disso, ela apresentou de forma teodrica a estrutura da radio e sua importancia para a
historia do jornalismo, da arte e do lazer. Mesmo ndo sendo um género tao presente na vida
dos jovens, eles demonstraram interesse em participar.

Em Lingua Portuguesa, além de observacdes, praticou-se também a regéncia. A
metodologia da professora baseava-se na preferéncia pelas atividades do RCO e a producdo
dos textos propostos na plataforma, além das aulas teéricas no quadro, de forma tradicional. O

contato com ela foi de bastante proximidade e Otimo para conhecer a realidade dos

professores.
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Durante as observagdes, foi realizada a correcdo de poemas elaborados pela turma na
plataforma. Alguns demonstraram-se criativos, sabendo brincar com a linguagem, enquanto
outros apresentavam poemas complexos e de dificil compreensdo, dando indicios do uso da
Inteligéncia Artificial. A plataforma online faz a primeira corre¢do da redacdo, dando 40% da
nota para o aluno, porém ela ndo percebe o uso do Chat GTP, sendo esse trabalho destinado a
professora. Como estratégia, conhecendo o aluno, sua forma de dialogar e seu repertdrio
literario, ela perguntava o que significava determinada palavra colocada no poema ou pedia
para ele explicar o porqué de seu uso, notando o plagio imediatamente.

A professora trabalhou girias e vicios da linguagem, elaborando um mapa mental na
lousa com ajuda dos alunos, em que cada um mencionava uma palavra que se encaixava no
tema. Apareceram palavras e expressoes como: “mano”, “meu Deus”, “nossa”, “tipo assim”,
etc. A turma participou ativamente da brincadeira, se empolgando e ajudando a preencher o
quadro.

Iniciei as regéncias no 2°A na semana anterior ao ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), apods a professora dialogar com os alunos sobre o interesse deles em prestar a prova
como treineiros € notar que muitos estavam interessados. Ao compartilhar experiéncias, foi
proposta a elaboragdo de uma breve aula sobre a estrutura e dicas para realizar a redagdo. Para
isso, apresentei a minha, realizada no ano de 2019, com nota 960, contando vivéncias pessoais
e dificuldades que tive no Ensino Médio, a fim de gerar uma aproximacao e identificacdo. A
aula serviu como um didlogo aberto, incentivando-os a seguirem o caminho dos estudos e
mostrando que sdo capazes de produzir uma boa redagdo, independente do tema. Foram
também ministradas aulas de Coesdo e Coeréncia para a turma, com planejamento proprio do

estagiario, sem o uso da plataforma.

2 Observacoes e Regéncia no 2°B: o cumprimento total das exigéncias do RCO

A experiéncia no 2°B foi marcante para o uso da Plataforma RCO. A professora
demonstrava preferéncia pelo cumprimento total das exigéncias, ndo dando liberdade, por
exemplo, para que as regéncias do estagio fossem elaboradas de forma livre, devendo seguir
as aulas prontas com os temas que estavam previstos. Ela enviava os slides em formato de
Print para que os utilizassem na elabora¢do dos planos de aula, apresentando-os para os

alunos na televisdo, acompanhando a leitura e as atividades propostas neles. Ainda, era
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realizada a chamada de forma online, e quando ndo funcionava a cdmera que marcava
presenca através do reconhecimento facial dos alunos, deveria ser feita manualmente pela
plataforma.

Logo no primeiro encontro, foi solicitada uma breve explicacdo sobre o género
Resenha Critica, considerando que os alunos deveriam produzir uma sobre o livro que
escolheram na Plataforma “Leia Parand”. Cada um foi orientado a escolher um livro de
preferéncia individual, independente do autor, escola literaria ou periodo histérico, havendo
desde resenhas sobre Memorias Postumas de Bras Cubas (1881) a Diario de um Banana
(2013). A regéncia foi realizada no laboratorio, para que a produgdo fosse feita logo em
seguida. Todas as corregdes das producdes textuais e das atividades do “Se Liga” fizeram
parte das observagdes. Também foram ministradas aulas da Plataforma com os temas: Leis e
Projetos de Leis, e Texto Legal: Género Edital.

A experiéncia no 2°B foi importante para entender melhor o movimento da
plataformiza¢do do ensino. Em relacdo ao “Leia Parand”, a escolha diversa de livros prejudica
o aproveitamento literario, considerando que quando hd unanimidade da obra lida pela turma,
ha o compartilhamento de experiéncias de leitura sobre o mesmo objeto, entre alunos e
professores, enriquecendo a atividade. Ainda, ¢ possivel defender, a partir de um
entendimento tedrico acumulado pela graduagdo em licenciatura sobre a importancia da
docéncia auténtica no preparo de material para as aulas, a liberdade de criagdo e autonomia do
professor. Limitar-se aquilo que ¢ exigido pela plataforma prejudica essa autenticidade e a
formacdo do aluno, considerando que os slides e atividades ndao tém o aprofundamento

necessario para prepara-los para provas como o Enem e demais vestibulares.

3 Observacoes e Regéncia no 2°C: “a melhor turma da escola” e o aluno NEE

O 2°C foi apresentado como a melhor turma da escola, caracterizada pelos
professores por haver alunos com notas boas, que participam das aulas e realizam bons
trabalhos. A professora de Lingua Portuguesa preocupava-se com a elaboracao de suas aulas e
atividades, trazendo materiais diferentes que despertavam o interesse nos alunos. Ela
raramente seguia o que estava sendo exigido na plataforma, limitando-se, nesse caso, apenas

as atividades que deveriam ser entregues obrigatoriamente, como as produgdes textuais.
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No inicio das observacdes, foi trabalhado o género Cronica. Apds a aplicacdo da
teoria pela professora e a produgdo no laboratorio, realizou-se a corre¢do. A experiéncia com
o corretor online disponibilizado pela plataforma ocorreu em todas as turmas, mas ainda ha a
preferéncia pela correcdo manual. A tecnologia serve para facilitar as fungdes, mas em alguns
casos, como a corre¢ao de redacdo, ndo parece ser a melhor op¢do. Depois de langar as notas,
a professora selecionava algumas produgdes interessantes ou com a presenca de desvios (ela
ndo utilizava o termo “erro”), e imprimia uma coOpia para cada, mantendo o autor anénimo,
para corrigir na lousa junto com os alunos. Essa dinamica ¢ essencial para aproxima-los da
elaboracdo do género, apresentando o que eles mesmo produziram como exemplo.

Foi notavel a dificuldade dos alunos com os elementos coesivos nas produgdes, e
aproveitando a aula aplicada no 2°A sobre Coesdo e Coeréncia, foi elaborada uma lista de
exercicios sobre o uso correto desses elementos em oragdes. Assim, a regéncia contou com a
participagdo ativa dos alunos na resolug@o e compartilhamento da atividade, em grupos.

A regéncia com a presenca do professor responsavel pelo estagio foi realizada nesta
turma, com o tema Regéncia Verbal. O plano de aula contava com a apresentagdo de uma
cronica como repertdrio para a turma, que estudou recentemente o género, uma breve
exposicdo do conteudo e realizagdo, em grupos, de exercicios. Foi orientado, durante as
explicagdes, retomar o uso do “conversar com o verbo” na didatica, e sobre o perigo de
utilizar, nos objetivos esperados no plano de aula, verbos como “compreender”, que indicam
abstracdo, ja que ndo ha meios de comprovar que houve realmente a compreensao.

O aluno com TOD participa dessa turma, excluido por nao aceitar participar das
aulas, atividades e dindmicas propostas. Porém, durante as regéncias do estdgio, seu
comportamento foi o oposto, ou seja, ele fez as atividades, tirou duvidas e dialogou com a
estagiaria, além de aceitar realizar as atividades com os colegas. O proximo tdpico pretende
explicar esse comportamento desafiador tdo caracteristico de sua condi¢ao e elaborar meios de

atender as suas necessidades e aproxima-lo da sala de aula.

4 Educacao Inclusiva: o TOD e as estratégias de aprendizagem

O Transtorno Opositor Desafiador ¢ temido pelos professores por ter como principal

caracteristica o padrao persistente de comportamentos desafiadores, hostis e desobedientes em

relacdo a figuras de autoridade. O transtorno psicologico afeta, principalmente, criangas em
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idade escolar, prejudicando suas vivéncias sociais e levando a diversos prejuizos ao longo da
vida. Logo, ¢ importante salientar que a exclusdo e isolamento do aluno com TOD na sala de
aula ndo ¢ recomendado, ja que colabora com a sensagdo de frustracdo, aliando-se aos
sintomas, ¢ impede que esse sujeito possa desenvolver as habilidades sociais e emocionais
necessarias para lidar com diversas e naturais situagdes de sua vida.

Com a evolugdo da sociedade e as novas visdes de mundo e ensino, tornou-se
necessario discutir uma educacdo inclusiva, que abrace as diversidades. A partir de Crochik e
Crochik (2008), ha o entendimento de que a escola acompanha as mudangas sociais, mas de
forma lenta e contraditéria, considerando que o progressismo e o conservadorismo sao
simultaneos. Logo, a ideia de homogeneizagdo dos sujeitos ainda prevalece quando se trata de
sala de aula. E certo que, ao lidar com mais de quarenta alunos ao mesmo tempo, num
contexto de hora-aula que precisa ser cumprida, ¢ desafiador para o professor conhecer a
realidade pessoal de cada um e, at¢ mesmo, adaptar sua pratica didatica de modo que fique
confortavel para todos. Com isso, hd a manuten¢do de métodos tradicionais de ensino, que
favorecem a unificagdo, como se todos saissem do mesmo degrau e tivessem as mesmas
condigdes neuro, psicoldgicas e sociais de aprender, e se algum aluno ndo conseguir
acompanbhar, ele reprova, desiste e principalmente, entende que a sala de aula ndo ¢ o seu
lugar, quando na verdade ¢ o seu direito.

A homogeneizagao/uniformizacdo ndo combina com a escola, que deve ter como
caracteristica a pluralidade, j& que ¢ uma microrrepresentacao do que ¢ verdadeiramente essa
sociedade plural. As singularidades precisam ser respeitadas e terem seu espago. Os alunos
ndo sdo iguais, e quando carregam diagnostico, cabe ao sistema educacional dar meios para
que ele seja incluido e exerca o seu direito de acesso ao conhecimento e cultura
historicamente produzidos pelo homem, que sdo preservados pela escola, ambiente com a
funcdo de favorecer o compartilhamento de experiéncias e visdes de mundo distintas, em que
cada um deve se reconhecer e ser reconhecido em todos. Além disso, a convivéncia com a
diversidade tem carater pedagogico quando se compreende que a missdo ¢ formar seres
humanos. Crochik e Crochik (2008) defendem que a esséncia do carater humano estd na

diferenca. Ramalho (2015) acrescenta que:

[...] a diversidade existente no grupo ira favorecer a troca de experiéncias e o
crescimento de cada individuo, propiciando dessa forma que os alunos
tenham as mesmas oportunidades, mas com estratégias diferentes. (Ramalho,

2015).
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A educagao inclusiva tem a funcao de oferecer recursos para a homogeneizacao tornar-
se obsoleta. Tomando como base a teoria do estigma de Goffman (2004), os sujeitos que se
autodenominam “normais” deixam de enxergar aquele socialmente visto como “estranho” e o
consideram uma criatura diferente, reduzindo-a a uma pessoa estragada, fraca ou até mesmo
perigosa. Ou seja, a exclusdo e a ignorancia em relagdo as diversidades sdo mantidas por
aqueles que se enxergam com superioridade por ndo possuirem determinadas caracteristicas
ndo-desejaveis. Portanto, o professor deve compreender seu papel protagonista em tomar a
frente e buscar esses recursos inclusivos, abandonando os estigmas historicamente
reproduzidos, para olhar o aluno NEE sob a 6tica da empatia, como um ser humano igual,
capaz de aprender, se comunicar e produzir cultura. Ao se colocar nesse papel, o docente
assume a fun¢do de “informado”, simpatizando com a condi¢do do outro. Goffman (2004)

utiliza o termo “seres normais” e “seres com defeito” ironicamente.

Os "informados" sdo os homens marginais diante dos quais o individuo que
tem um defeito ndo precisa se envergonhar nem se autocontrolar, porque
sabe que sera considerado como uma pessoa comum. (GOFFMAN, 2004).

A partir dessa discussao, ¢ possivel tragar quais as estratégias de ensino inclusivo que
devem ser buscadas pelo docente. Ao saber que na turma de regéncia hd um aluno NEE,
primeiramente, o professor precisa buscar informagdes sobre o diagnostico apresentado,
aproveitando do livre acesso a informacdo permitido pela tecnologia atual, e entendendo
minimamente do que se trata, para quebrar quaisquer estigmas pré-conhecidos. Em seguida, ¢
necessario entrevistar a familia e o proprio aluno, abrindo espaco para compreender suas
particularidades, seu comportamento e sua historia, ainda perguntar suas preferéncias no que
se diz aos estudos, formato de aula e atividades diferenciadas. Por fim, cabe a esse agente da
inclusdo, o professor, planejar uma aula que ofere¢a ao aluno condig¢des para acompanhar o
conteudo e participar das dinamicas em sala. Apesar das dificuldades existentes no sistema
educacional, urge o esforco de tomar atitudes como essa para quebrar os padrdes excludentes.

Cada transtorno ou deficiéncia tem a sua particularidade. No caso do TOD, o
professor deve seguir os mesmos passos apresentados, chegando as seguintes estratégias:
adaptar sua pedagogia com base na previsibilidade, ou seja, deixando o aluno seguro daquilo
que serd passado em cada aula; entender-se como igual a ele, se colocando no mesmo nivel,

sem demonstrar qualquer superioridade, assim o adolescente serd capaz de ver seu professor
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como aquele que precisa ensinar para alguém que precisa aprender; ndo demonstrar
comportamentos rigidos e autoritarios ao longo das aulas com os demais alunos, dando um
exemplo de empatia, comunicagdo livre e respeito a ser seguido, oposto aos sintomas de seu
transtorno. Essa relacdo deve ser construida diariamente, cautelosamente e respeitando o
tempo e necessidade do aluno, vendo-o como um sujeito além de seu diagndstico. Nao ¢ uma

missdo rapida e facil, mas ¢ a chave para uma educacdo inclusiva que visa a diversidade.

Consideracoes finais

A escola publica ¢ o caminho para o acesso universal a cultura historicamente
produzida pela humanidade de forma gratuita, sendo um direito de cada individuo,
independentemente de sua classe social. O acesso a educacdo tem base libertadora,
colaborando com a forma¢do de um sujeito critico e pensante, apto a romper os padrdes
excludentes socialmente construidos. Assim, o ensino publico deve estar inserido num espago
amplo, laico e democratico, que ofereca palco para que as diversidades se encontrem, de
forma segura e livre. Todos t€m o direito de viver as proprias diferencas e conhecer outras na
escola.

O docente tem o dever de entender sua importancia na manuten¢do das diversidades,
criando uma sala de aula que seja respeitosa e segura, compreendendo e defendendo a
individualidade de cada aluno acima de quaisquer conteudos, apostilas ou notas. O sistema
educacional nao deve ser limitado nem meritocratico, considerando que num pais
majoritariamente excludente e desigual como o Brasil, ndo faz sentido pensar em mérito
individual. O erro da escola ¢ tentar massificar ¢ homogeneizar o que ¢ tdo plural como a
infancia, prevalecendo a crenca de que todos os alunos saem do mesmo degrau e tém as
mesmas condi¢des de aprendizagem. O professor deve adaptar, reconhecer, mudar e valorizar
as diferencas, ndo limitando-se aquilo que esta em plataformas ou livros didaticos. A docéncia
também diz sobre a individualidade do professor, que ¢ totalmente responsavel por suas
escolhas, mesmo e, no caso, principalmente, se forem excludentes.

Cada sujeito dentro de uma sala de aula carrega consigo uma historia de vida que
modifica diretamente a forma como ele absorve aquilo que esta sendo ensinado. Um aluno
NEE tem uma bagagem pesada demais para ser carregada sozinha, precisando de ajuda, nao

apenas do professor, mas também da comunidade escolar como um todo. Em outras palavras,
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a educacdo inclusiva s6 sera possivel se houver a colaboragdo de todos na criacdo e
manuten¢do de um ambiente saudavel e preocupado com a acessibilidade. E preciso respeitar
as individualidades e abrir espago para a pluralidade, permitindo que esses alunos exer¢cam

plenamente e com dignidade, o seu direito como cidadao.
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PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS PARA EDUCACAO AMBIENTAL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA

Claudia de Faria Barbeta (UEL)
Cléaudia Lopes do Nascimento (UEL)

RESUMO: Este trabalho diz respeito a um projeto cadastrado na Divisdo de Projetos de
Extensao, da Universidade Estadual de Londrina, em 2024, intitulado “Educ-Ac¢do Ambiental
e multiletramentos: transversalidade da educagdo ambiental no ensino basico”, que leva em
conta a transversalidade da tematica ambiental no ensino superior e basico, com a participacao
de professores e alunos, de diferentes departamentos e areas da institui¢ao, com o intuito de
contribuir com a formagdo de professores, pedagogos e equipe gestora das escolas da rede
publica estadual de Londrina, quanto a praticas pedagogicas de multiletramentos que levem os
alunos a agdes de Responsabilidade Socioambiental urbana. Como ponto de partida as
propostas das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental (PNEA; PRONEA), as prescri¢cdes
apresentadas nos Parametros Curriculares para Educagdo Ambiental (Brasil, 1997), da BNCC
(Brasil, 2018) e da concepgao de multiletramentos (Rojo; Moura 2012), no referido projeto,
docentes e discentes das licenciaturas em Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Letras Portugués
e Computacdo se organizam em leituras, discussdes e elaboragdo de atividades para a
organizagdo de um evento anual de encontros formativos em parceria com o0
NRE/Londrina/PR. Neste artigo, serao apresentadas a base tedrica que respalda o projeto e as
atividades a serem desenvolvidas no decorrer dos 36 meses de duracdo do mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo ambiental; multiletramentos; transversalidade.

Introducio

Nas ultimas décadas do século XX, a sociedade passava por transformagdes que
deveriam exigir que os cidaddaos adotassem posturas mais reflexivas acerca dos problemas
socioambientais. Entretanto, percebemos que conceitos como sustentabilidade s6 ganharam
mais notoriedade, provocando a ampliagdo das discussdes a respeito da temadtica, com os
problemas socioambientais que o planeta vem enfrentando nessas duas décadas do século
XXI.

No Brasil, a adogao de politicas publicas especificas sinaliza um compromisso com a
implementa¢ao de uma educagdo ambiental integrada aos curriculos escolares de todos os
niveis, indo do basico, ao técnico até o superior. Contudo, persistem desafios, especialmente

no que concerne a formagao e ao desenvolvimento profissional dos professores
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Este artigo tem como intuito apresentar as agdes elaboradas do projeto de pesquisa e
extensdo “Educ-Ac¢do Ambiental e multiletramentos: transversalidade da educacdo ambiental
na educacao basica”, desenvolvido pelos departamentos de Letras Vernaculas, Artes Visuais,
Ciéncias Biologicas e Computagao, da Universidade de Londrina (UEL), para dar sequéncia
ao processo formativo dos profissionais da educacdo basica da rede publica estadual do
municipio de Londrina e regido no que diz respeito a tematica ambiental. A proposta de
oferecer subsidios teorico-metodologicos com o enfoque na garantia de aquisicdo de
conhecimento sobre a preservagao e manutencao da vida no planeta, compreendemos que os
conteudos da drea ambiental estdo presentes em diferentes tempos e espacos do processo de

formagao dos educandos.

1 Tematicas ambientais e o contexto educacional paranaense

A Secretaria de Estado da Educacao do Parana, por meio da Diretoria de Politicas e
Programas Educacionais / Coordenagao de Desafios Educacionais Contemporaneos, trabalha
a demanda de Educagdo Ambiental com o objetivo de desenvolver uma visdo critica das
questdes ambientais. Dessa forma, as agdes voltadas a implementacdo da Educagdo Ambiental
junto aos estabelecimentos de ensino estdo calcadas em objetivos como: 1) implementar a Lei
Federal 9795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; 2) subsidiar os
professores da Educagdo Basica por meio de formagdo continuada e producao de material de
apoio didatico-pedagdgico; 3) orientar o trabalho junto ao conteudo das disciplinas e a
inser¢cao da tematica no Projeto Politico Pedagogico dos estabelecimentos de ensino; 4)
estabelecer parcerias com outras instituigdes para desenvolvimento de programas e agdes
governamentais voltados a Educacdo Ambiental (Brasil, 2010).

Trata-se de aprofundar as reflexdes e discussdes formalizadas no primeiro Caderno
Tematico da Diversidade (Parana, 2008), material elaborado por profissionais de diversas
areas com a preocupagdo e a intencdo de possibilitar um aprofundamento sobre a Educacao
Ambiental por parte dos educadores, tendo como objetivo uma melhor formagao profissional
para culminar na pratica aplicada ao dia a dia pelos alunos e comunidade em geral, assim
como estimular um processo de reflexdo e tomada de consciéncia dos aspectos sociais que
envolvem as questdes ambientais emergentes, para que se desenvolva uma compreensao
abrangente por parte de educadores e educandos e também se formule uma Educacdo

Ambiental que seja a0 mesmo tempo critica e inovadora.
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O Caderno (Parana, 2008) traz em seu bojo uma proposta de discussdo acerca das
questdes ambientais locais e mundiais, numa perspectiva critica, sdcio-historica, geografica,
politica, econdmica, cultural e pedagogica, articulando-as de forma que possa oferecer

expressiva fundamentacgdo tedrico-metodologica inerentes a essa demanda.

2 O projeto “Educ-acio ambiental e multiletramentos: transversalidade da educacao
ambiental no ensino basico”

A discussdo ambiental passa a fazer parte do cotidiano escolar, entretanto, ¢ um
desafio posto a escola, mas também ao ensino superior e técnico (Rosa-Silva; Silva, 2022). A
ideia de “transversalidade da educag¢do ambiental no contexto académico” como propdem
Fernandez e Velasco (2003) ¢ de extrema importancia para se pensar na transversalidade da

educacao ambiental no ensino basico.

2.1 Justificativa

As propostas das Politicas Publicas de Educagdo Ambiental- PNEA (Brasil, 1999), as
prescri¢des apresentadas nos Parametros Curriculares para Educacdo Ambiental (Brasil,
1997), do Caderno de Educa¢do em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais (Brasil, 2013) e
da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) refor¢am a perspectiva de uma educagao
voltada para a sustentabilidade, fortalece a ideia de coletividade, contribui para a
reformulacao de comportamentos humanos e resgata valores perdidos, mas ao se pensar num
modo de vida sustentavel, baseado em uma mudanca paradigmatica, a educacdo pode ser
considerada como ferramenta ideal. A Educacdo Ambiental vista como um processo continuo
faz com que aprendemos com a complexidade da vida a respeitar, conservar e preservar em
busca de melhor qualidade de vida, porém para que haja tais transformagdes € preciso
informagdo e conhecimento, acumulados historicamente e, nesse processo, de construcao, o
papel da escola ¢ fundamental.

Obando (2024, p. 20) afirma que “a transversalidade da educagao ambiental nas
escolas ¢ um conceito que transcende a mera inclusao de contetdos ambientais no curriculo
académico, abragando uma abordagem interdisciplinar e integradora”. A autora reforga que ao

ser incorporada de maneira transversal “a educacdo ambiental permeia todas as disciplinas e

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 6 7
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

e Lingua PortuGuesa
€ Liters o Lingua Iiomuquss»\

atividades escolares, proporcionando aos alunos uma compreensdo holistica das interagdes
entre sociedade e meio ambiente” (Obando, 2024, p. 20).

Entretanto, como pesquisadoras da area de Linguista Aplicada, acreditamos nao ser
possivel pensar a educagdo desvinculada da leitura, da produgdo textual (oral, escrita e
multimodal), ferramentas indispensadveis para proporcionar aos educandos varias
possibilidades de adquirir conhecimento, informagdo, cultura e integracdo social,
possibilitando transformacdes tanto individuais como coletivas. Entendemos que ¢
imprescindivel levar um tema que contemple questdes de desenvolvimento sustentavel para a
escola de forma que possibilite aos alunos assumirem diversos posicionamentos e praticas
dialogicas e que nesse sentido a disciplina de lingua portuguesa tem uma grande vantagem em
relacdo as demais disciplinas, ja que se caracteriza pela potencialidade de uma perspectiva
transversal de contetidos que permeiam todas as praticas de linguagem, mas também pelo
compromisso maior pelo processo de ensino e aprendizagem ao colaborar para o estimulo da
leitura e escrita no espago escolar e, consequentemente, melhor desempenho dos alunos em
outras areas do conhecimento.

Considerando também a expansao das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo - TDIC, assim como uma maior utilizagdo de suporte digital em detrimento as
midias tradicionais, em uma realidade de multimidializa¢@o, a constitui¢do cada vez maior de
textos de “géneros discursivos” (Bakhtin, 1997) outros sistemas de linguagens/semioticas em
um processo de multimodalidade e intercAmbio maior entre culturas (multiculturalismo), a
escola na contemporaneidade passa a ser ndo mais a maior agéncia de letramentos e, sim, de
multiletramentos (Rojo, 2009; Rojo; Moura, 2012). Em consequéncia disso, diferentes
habilidades de linguagem passaram a ser exigidas, entre elas, a atribui¢cdo de sentido a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem e de diferentes esferas da comunicagao
e culturas. Essa nova realidade levou a uma revisitagdo do conceito de letramento (Lankshear;
Knobel, 2003; Kress, 2003; Barton; Hamilton; Ivanic, 2000; Levine, Scollon, 2004). Fazendo
coro a essas vozes estd Dionisio (2005, p.159) quando afirma que “a nogdo de letramento
como habilidade de ler e escrever ndo abrange todos os diferentes tipos de representacao do
conhecimento existentes em nossa sociedade”. Devemos, assim, empregar o termo letramento
em sentido amplo, pois abrange as variedades terminoldgicas como, por exemplo, letramento

ambiental, letramento digital, letramento cientifico, letramento critico, letramento literario etc.
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2.2 Objetivo geral

O objetivo geral do projeto ¢ desenvolver acdes integradas de extensdo e pesquisa
direcionadas ao publico-alvo para sua instrumentalizacao para a Educacdo Ambiental em uma

perspectiva de multiletramentos, priorizando a sua transversalidade na escola.

2.3 Metodologia

A partir de leituras e discussdes realizadas em reunides presenciais, pretende-se
aprofundar os conhecimentos dos participantes/executores do projeto sobre questdes
socioambientais e de sustentabilidade, praticas pedagogicas com a utilizacao de metodologias
ativas, o trabalho pedagogico a partir de projetos de multiletramentos, a elaboragdo de
materiais digitais, bem como a utilizacdo de ferramentas e midias digitais. Além disso,
promover o I, Il e III Semindrio de Educ-A¢do Ambiental e (multi)letramentos nas trés
edicoes do projeto, onde os participantes, de forma semipresenciais, participardo
gratuitamente e receberdo certificagdo. O projeto ¢ coordenado pelos professores Claudia
Lopes Nascimento e Jacques Diulio Brancher, docentes dos departamentos de Letras
Portugués e de Computagdo, respectivamente, da Universidade Estadual de Londrina. Na
primeira edi¢do do projeto, o curso tera uma carga horaria de apenas 12 horas, mas, nas
edicoes subsequentes, os cursos terdo uma duracao de 40 horas. Em todas as edi¢des, havera a
exigéncia de um aproveitamento minimo de 70%. Esses eventos incluirdo mesas-redondas e
palestras com docentes de outras instituigdes de ensino superior que desenvolvem pesquisas
nos temas em pauta. Além disso, parte da equipe executora sera deslocada para as escolas
parceiras, a fim de oferecer assisténcia na implementacao do Projeto “Educa-A¢ao Ambiental
e (multi)letramentos”. Finalmente, sera realizado um evento de socializagdo das atividades

desenvolvidas nas escolas parceiras, promovendo a interacdo entre a equipe da UEL e os

demais participantes.
2.4 Resultados e contribuicoes esperadas
Os resultados esperados incluem o aprofundamento tedrico e a ampliagdo das

praticas pedagogicas dos professores e pedagogas para o trabalho com educacao ambiental,

abordada em uma perspectiva de (multi)letramentos, priorizando a sua transversalidade. Além
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disso, espera-se que os alunos das escolas participantes desenvolvam uma acdo de
responsabilidade socioambiental urbana, respeitando o aspecto pedagdgico e adequando-se
aos propositos do Projeto Politico Pedagdgico dessas escolas. Ademais, busca-se que as agdes
do projeto estejam, de fato, alinhadas com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

(ODS) 4 (Educacao de qualidade) e 12 (Consumo e produgao responsaveis).

Consideracoes finais

Como foi visto anteriormente, desde o final do século XX, faz parte da agenda do
trabalho educacional a escola trabalhar questdes relacionadas ao meio ambiente e a
sustentabilidade, o que torna crucial a formagao de profissionais preocupados com a educagao
enquanto a¢do politica de intervengao social, materializada nos contextos escolares em todos
os niveis, assim como da conscientizagdo das institui¢des sociais para levantar o debate sobre
problematicas que envolvem fatores de natureza econdmica, politica, cultural e ambiental.

A incorporagdo de tematicas relacionadas ao meio ambiente e a sustentabilidade no
contexto educacional se estabeleceu como uma diretriz nas agendas educacionais
globalmente. Essa tendéncia reflete uma crescente conscientizacdo sobre as implicagdes
ambientais e sua interseccdo com aspectos econdmicos, politicos e culturais, delineando a
educacdo como um vetor para a intervengdo social e a transformagao sustentavel. Entendemos
que a Educagdo Ambiental ndo deve ser vista como responsabilidade de um tunico professor
ou de alguma disciplina especifica, mas deve perpassar e permear a proposta das diversas
disciplinas, respeitando suas especificidades.

Assim, a capacitagdo de agentes de gestdo, pedagogos e, principalmente, professores
do ensino basico e técnico em praticas pedagogicas que efetivamente integrem os letramentos
critico, cientifico e ambiental no contexto escolar ¢ fundamental para a realizagdo dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) das Na¢des Unidas, particularmente os
ODS 4 (Educacao de qualidade) e 12 (Consumo e produgdo responsaveis).

O projeto extensionista “Educ-Ac¢do Ambiental e multiletramento: transversalidade
da educagdo ambiental no ensino basico” pretende orientar os professores de Lingua
Portuguesa para que utilizem diversas formas de linguagem e interagdo, enriquecendo o
processo educativo e promovendo uma compreensdo integrada e critica das questdes

ambientais, assim como instrumentalizar os professores de outras areas do conhecimento,
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pedagogos e a equipe gestora das escolas para implementarem praticas que suscitem acdes de
Responsabilidade Socioambiental urbana. Com uma énfase particular nos multiletramentos,
essa iniciativa nao apenas almeja alinhar a educagdo brasileira com as metas globais de
sustentabilidade, mas também transformar os espagos escolares em arenas de aprendizado
ativo e conscientizacdo, onde o debate e a reflexdo sobre a sustentabilidade sejam encorajados

e valorizados.
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NAS ENTRELINHAS DO ENSINO:
NOVAS ABORDAGENS PARA O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA

Débora Vitoria Palhano de Moura (UEL)

RESUMO: O presente trabalho tem, por objetivo, expor as atividades desenvolvidas no
programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual de Londrina (UEL). As
vivéncias descritas — referentes ao periodo de novembro de 2022 a fevereiro de 2024 — foram
obtidas pelo contato com aulas ministradas em duas escolas da zona central de Londrina.
Ressalta-se ainda que tais praticas de observacdo e regéncia, voltadas ao componente
curricular Lingua Portuguesa, ocorreram em diferentes niveis de ensino (EF II e EM).
Ademais, o relato de experiéncia aqui expresso possui, como aporte tedrico, as proposi¢des
dos pesquisadores Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), bem como as analises das docentes
Mendonga (2006) ¢ Rezende (2020).

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagodgica; Metodologias ativas; Géneros textuais.

Introducio

Antes de introduzir as reflexdes tedrico-praticas deste trabalho, faz-se necessario
ressaltar que as experiéncias aqui narradas foram adquiridas pela participagdo no programa de
Residéncia Pedagdgica (RP), realizado no curso de Letras-Portugués da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Desenvolvido pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoa
de Nivel Superior (Capes), tal proposta de estagio objetiva propiciar um contato mais
profundo e duradouro de licenciandos com a escola publica. Além disso, o projeto contribui
para a permanéncia dos estudantes na universidade, pois oferece bolsas aos estagiarios que
atuam na educacao.

Ao longo dos dezoito meses da RP, graduandos vivenciam o fazer docente, dentro de
uma mesma instituicdo de ensino. Todavia, as atividades descritas a seguir aludem a
participagdo em escolas distintas. Sendo assim, o presente artigo encontra-se dividido em duas
segOes principais. A primeira delas sera destinada as praticas realizadas, entre os meses de
novembro de 2022 e setembro de 2023, no Colégio Estadual Professor Newton Guimaraes
(Ceng). Em seguida, referindo-se ao periodo de setembro de 2023 a abril de 2024, serdo
narradas as experiéncias obtidas no Colégio Professor Jos¢ Aloisio Aragdo, também
conhecido como Colégio de Aplicacao Pedagodgica da UEL (CAPL). Embora nao planejada,
tal atuagdo em diferentes contextos de ensino gerou grande aprendizado e reiterou a

heterogeneidade social, financeira e cultural tanto no nivel da instituicdo quanto a nivel
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discente. E certo que ambos os colégios estdo localizados numa mesma regido da cidade de
Londrina (zona central), no entanto, as realidades vislumbradas evidenciaram o papel do
professor de constantemente adequar-se (a si € aos meios de transmissao de saber) frente as

variadas demandas metodologicas existentes.

1 Colégio Estadual Professor Newton Guimaries: uma narrativa acerca das abordagens

desenvolvidas em turmas do Ensino Fundamental II

Professora, nao vejo sentido em aprender oragdes coordenadas. Para que eu
vou usar? Por exemplo: vocé sabia que se o Sol fosse uma banana ele seria
muito mais radioativo? Isso eu ndo aprendi aqui. Vi no Tik Tok
(questionamento feito por um aluno do 9° ano durante aulas de Lingua
Portuguesa).

O contato inicial com a Residéncia Pedagogica ocorreu no dia 16 de novembro de
2022, quando os graduandos de Letras-Portugués puderam escolher a escola que
frequentariam no decorrer do programa. A fim de facilitar a locomogdo (por transporte
publico), optei por uma escola localizada na regido central de Londrina, a saber, o Colégio
Estadual Professor Newton Guimardes (Ceng). A escolha também foi embasada numa
pesquisa prévia acerca das areas de atuacdo da professora atuante da instituicdo. Por possuir
duas graduagdes em Letras (Espanhol e Portugués), imaginei que ela, assim como eu, tenderia
mais para a area dos estudos linguisticos.

Desde a educagdo basica (e também na graduagao), somos instigados a separar a
gramatica do texto, como se as normas e a escrita coexistissem de maneira autonoma.
Questdes como “vocé prefere a Literatura ou a Gramatica?” sdo, erroneamente, propagadas
nas licenciaturas de linguas. Tendo isso em vista, apeguei-me as regras gramaticais ¢ minhas
pretensdes nao incluiam trabalhar com livros ou com correntes histéricas de pensamento.

Qual foi minha surpresa quando soube que toda a abordagem da professora escolhida
era pautada em producdes literarias. Fiquei decepcionada e com medo de ndo dominar o
contetudo suficientemente. Eu sei o que ¢ uma oragdo subordinada substantiva objetiva direta,
mas gaguejo se me perguntarem sobre vida e obra de Machado de Assis. Sou capaz de
classificar cada um dos termos de uma oracgao, porém nao consigo decorar a ordem temporal

das escolas literarias.
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Reflexdes posteriores evidenciaram que essa maneira de pensar — dissociando a
gramatica do texto — advém do método tradicional ainda empregado no ensino de Lingua
Portuguesa (apartando-o da Literatura). Sobre as praticas vigentes, Neide Rezende,

pesquisadora da educagdo, afirma:

De fato, algumas configuragoes de contetido e de abordagens se instalaram
de tal modo nas disciplinas escolares que, mesmo depois de criticadas pelos
especialistas da area, quando novos angulos do objeto ficam visiveis e fazem
com que percam consisténcia ou prestigio, ainda permanecerdo ativas
residual ou integralmente durante muitas geracdes de docentes.

Essa perspectiva de analise provinda do linguista e historiador André
Chervel (1990), em artigo muito conhecido na area de Educagdo —
“Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”
—, mostra como determinados conteudos e suas formas de apropriagdo
aderem de tal maneira as disciplinas que parecem pertencer a sua natureza,
sendo utilizados como se fossem proprios delas, configurando aquilo
que, na area de histéria da educacdo, se delineou como “cultura escolar”,
hoje um importante campo de investigagao (Rezende, 2020, p. 13).

Como substancias imisciveis, de um lado, tem-se o ensino gramatical com suas
regras e, de outro, a apresentacao de fatos atrelados a Historia da Literatura, a vida e ao estilo
de época dos autores canonicos. Neste mesmo cendario, a leitura dos livros ¢ suprimida em
detrimento de discussdes gramaticais pautadas em excertos ou textos irreais (desconectados de

seu real contexto de uso).

E disso que se lamenta Todorov (2009) no livro Literatura em perigo, ao
comentar como a teoria literaria substituia a leitura das obras e se
apresentava como contetido exclusivo da matéria, como se fosse o todo desse
ensino, ¢ nao um dos aportes possiveis capazes de descortinar angulos da
realidade a qual pertencem os objetos dessas disciplinas, incapazes, por si so,
de construirem sentidos para bem formar o usuario da lingua e o leitor de
literatura (Rezende, 2020, p. 14).

Apesar da apreensdo quanto as atividades que se sucederiam, iniciei, em fevereiro de
2023, o estagio em turmas de nonos anos. Infelizmente, pelo curto espaco destinado ao
presente artigo, ndo comentarei todas as praticas que desenvolvemos. No entanto, posso
afirmar que meus pensamentos acerca da “divergéncia” entre os campos da linguagem outrora
mencionados foram desmistificados.

Em 03 de abril do mesmo ano, ocorreu uma pedalada literaria com os estudantes da

instituicdo. Contrapondo a metodologia tradicional, a docente responsavel pelas turmas
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propds um trabalho interdisciplinar com o componente curricular de Educagdo Fisica. Entdo,
apds explanacgdes e leituras direcionadas ao género conto — abrangendo também questdes
gramaticais e ortograficas que surgiram ao longo das discussdes — as turmas foram
direcionadas a um espaco aberto (Lago Igapo). Com as bicicletas adornadas de aspectos
relativos aos textos estudados (ou, na falta da bike, com as vestes fantasiadas) percorremos
um trajeto de, aproximadamente, 2 km (4 km ida e volta) e, chegando no local, os alunos
puderam compartilhar, em rodas de conversa, as historias lidas.

O rompimento com o tradicionalismo instaurado nas aulas de Lingua Portuguesa
mostrou-se eficaz, pois a dinamizacdo da temadtica tornou a pratica atrativa para os discentes.
Além disso, ratificou a relevancia de metodologias ativas que visem a aproximar os conteudos
dos interesses estudantis — em especial, tendo em vista o cenario pandémico anterior, que,
dentre tantos maleficios, intensificou o uso de aparelhos eletronicos e o desinteresse pela

aprendizagem.

1.1 Primeira aula lecionada: faléncia do método puramente expositivo

Ap6s algumas semanas de observagao, tive a oportunidade de lecionar pela primeira
vez. O tema — Regéncia verbal — muito me agradou, mas aborda-lo de maneira dindmica
tornou-se um desafio. Ciente da necessidade de captar a atencdo dos estudantes, procurei
estabelecer uma conexao entre as analises propostas e diferentes assuntos atrelados ao publico
jovem. Por isso, embasei os exemplos em memes, tiras comicas e temas atuais (como o filme
da Barbie que havia sido langado). Assim, na manha do dia 15 de abril de 2023, apliquei o
contetdo em sala.

Para minha surpresa, a aula foi um fracasso. Os alunos permaneceram dispersos ¢, ao
final, tive a certeza de que pouco do que fora dito havia sido internalizado. Além da davida
quanto ao que poderia ter ocasionado aquilo, cheguei a questionar-me quanto a profissdo
escolhida. Entdo, depois de dialogar com a preceptora e de analisar a construgdo da aula,
entendi o motivo: somos treinados a reproduzir um modelo de ensino que ja ndo atende as
demandas estudantis. Como declara Rezende (2020), o compartilhamento de saberes adquiriu
tom tecnicista. Ensinam-se nomenclaturas e espera-se que os estudantes as decorem. Recortes
de textos sdo usados para tragar regras, mas objetiva-se formar leitores. Ademais, o professor

exige producdes sem uma finalidade que ultrapasse a atribuicao de notas.
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Apesar da tentativa de aproximagdo entre o saber a ser transmitido e os interesses
discentes, 0 método empregado nao estava respaldado num texto real. Diversos géneros foram
utilizados para exemplificar aspectos gramaticais — “texto como pretexto” — mas suas
condigdes de producdo e circulagdo permaneceram apagadas. Qual o sentido de ensinar
nomenclaturas? Como instigar ao aprendizado sendo que os contetidos trabalhados ndo
aparentam ter uma finalidade real que ultrapasse os portdes da escola? Seguindo essas
mesmas indagagdes que acompanharam o inicio de minha trajetoria docente, Marcia

Mendonga, pesquisadora na area do ensino de Portugués, afirma:

A tentativa de aliar uma nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é
natural num processo de apropriagdo, por parte do docente, de uma proposta
teorico-metodologica diferente da sua pratica cotidiana. Isso se explica
porque ndo ¢ possivel, para o professor, desvencilhar-se da sua propria
identidade profissional, o que seria quase negar a si mesmo, de uma hora
para outra, a ndo ser por meio de uma adogao acritica de novas propostas, de
um "inovacionismo" irresponsdvel. Nesse sentido, atravessamos um
momento especial, em que convivem "velhas" e "novas" praticas no espago
da aula de gramatica, por vezes, conflituosas.

Alguns desses conflitos revelam-se também com questionamentos de alunos:
"Por que a gente tem de estudar isso?, "Pra que serve saber a diferenca entre
complemento nominal e adjunto adnominal?". O problema ndo ¢ o
surgimento das perguntas, desejaveis para a aprendizagem, mas a auséncia
de respostas convincentes na grande maioria dos casos. Isso parece indicar
que muitos professores ndo encontram outra razio para ensinar o que
ensinam nas aulas de gramatica, a ndo ser a for¢a da tradi¢do, revelando uma
pratica docente alienada de seus propdsitos mais basicos (Mendonga, 2006,
p. 201-202).

Em seus estudos, Mendonga (2006) argumenta a favor do trabalho com a linguagem
partindo de analises linguisticas que privilegiem o sentido do texto e das normas em
detrimento da transmissdo de nomenclaturas. Ela mostra-se avessa ao método vigente de
organizacdo cumulativa, segundo o qual apenas as unidades da lingua s3o abarcadas

(anulando-se o texto).

A logica subjacente a essa organizagdo ¢ a sucessdo de unidades a serem
analisadas, cada vez mais complexas do ponto de vista morfossintatico: da
palavra, para a oragdo; da oragdo, para o periodo. Entretanto, muito
raramente se chega a unidade maior: o texto. Menos ainda se tematizam
aspectos discursivos. E o que denominamos de organizagio cumulativa.
Nessa perspectiva, a listagem de topicos gramaticais a serem ensinados
assemelha-se, muitas vezes, a0 sumario de uma gramatica normativa: da
fonologia para a morfologia, dai para a sintaxe ¢ dai para a semantica (da
frase), onde parece acabar o universo dos fendmenos linguisticos.
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A perspectiva da organizacdo cumulativa ignora dois aspectos fundamentais.
O primeiro deles ¢ o fato de que a aquisi¢do da linguagem se da a partir da
produgdo de sentidos em textos situados em contextos de interagdo
especificos e ndo da palavra isolada; ocorre, portanto, do macro para o
micro. Mesmo quando apenas fala algumas palavras, a crianga estd, na
verdade, produzindo discurso: ¢ a interagdo com o outro que importa ¢ é para
isso que ela procura aprender a falar (e a escrever, posteriormente). O fluxo
natural de aprendizagem ¢é: da competéncia discursiva para a competéncia
textual até a competéncia gramatical (também chamada por alguns de
competéncia linguistica). O isolamento de unidades minimas - que € parte da
competéncia gramatical - ¢ um procedimento de analise e que s6 tem razio
se retornar ao nivel macro: na escola, analisar o uso de determinada palavra
num texto s6 tem sentido se isso trouxer alguma contribui¢do a compreensao
do funcionamento da linguagem e, portanto, se auxiliar a formacdo ampla
dos falantes. A analise pela analise ndo faz sentido (...)

Em segundo lugar, a organizacdo cumulativa ignora o objetivo de formar
usuarios da lingua, para privilegiar a formacdo de analistas da lingua. A
escola ndo tem de formar gramaticos ou linguistas descritivistas, e sim
pessoas capazes de agir verbalmente de modo auténomo, seguro e eficaz,
tendo em vista os propodsitos das multiplas situacdes de interacdo em que
estejam engajadas (Mendonga, 2006, p. 203-204)

Também os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) dissertam sobre a
importancia de se trabalhar a lingua, tendo, como base, producdes escritas em situacdes
verdadeiras de uso. Para eles, cabe ao professor elaborar sequéncias didaticas com vistas a
ofertar textos, de diferentes géneros, que possam auxiliar nas capacidades de leitura e escrita

dos alunos.

¢ possivel se ensinar a escrever textos € a exprimir-se oralmente em
situagdes publicas escolares e extra-escolares. Uma proposta como esta tem
sentido quando se inscreve num ambiente escolar no qual multiplas ocasides
de escrita ¢ de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada produgdo se
transforme, necessariamente, num objeto de ensino sistematico. Criar
contextos de producg@o precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: ¢ isto que permitira aos alunos apropriarem-se das nogdes, técnicas
¢ instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressdo oral e escrita, em situagdes de comunicacdo diversas (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 95-96).

Apo6s de estudar acerca de metodologias ativas que visem a tornar a aprendizagem

atrativa aos estudantes, modifiquei minha postura durante as praticas de regéncia.

1.2 Segunda aula lecionada: aula centralizada na analise textual
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Duas semanas depois da experiéncia acima descrita , fiquei responsdvel por
lecionar sobre as diferentes estratégias utilizadas num texto argumentativo. Para tal fim,
respaldei a andlise na leitura de um exemplar do género carta aberta. Por tratar-se de um
modelo textual bastante veiculado em redes sociais, procurei, inicialmente, estabelecer um
didlogo com os estudantes a fim de verificar os conhecimentos prévios que eles possuiam.

Em seguida, foi realizada, com a ajuda da turma, a leitura do texto escolhido. Assim,
antes de partir para os aspectos composicionais do género, discutimos o contetido tematico da
producao, garantindo que todos compreendessem o assunto tratado.

Adiante, com trechos j& grifados, auxiliei na compreensdo acerca das estratégias
argumentativas empregadas no texto. Contrapondo o método tradicional que pouco propicia a
reflexdo, ndo forneci, de imediato, os nomes das estratégias utilizadas. Antes, sugeri que

criassem hipoteses.

Geraldi (1996) amplia a critica a tradi¢do do ensino gramatical nas escolas,
pois considera que rigorosamente nem se leva o aluno a fazer analise, pois,
de fato, aos dados aplicam-se analises preexistentes, aquelas cristalizadas nas
gramaticas normativas, sem que os alunos possam testar suas hipoteses sobre
os fendmenos observados (Mendonga, 2006, p. 206).

Findadas as explicagdes e debates sobre as formas de argumentar, a turma se dirigiu
ao patio para a realizagdo de uma atividade de fixagdo, pois, mais importante que fornecer
ferramentas, ¢ criar situagdes em que os saberes adquiridos possam ser utilizados. Entao,
reunidos em grupos de quatro alunos, eles escreveram um paragrafo argumentativo —
empregando uma estratégia vista em sala e sorteada para o grupo — defendendo a tese “a
escrita ¢ uma maneira eficaz de compreender e memorizar os conteudos”. Enquanto
pesquisavam recursos para construir o texto, a turma pode também refletir sobre o tema do
exercicio proposto.

Diferentemente da primeira regéncia, nesta verifiquei que o conhecimento fora

apreendido e as producdes entregues reiteram tal constatacao.

1.3 Ultima aula lecionada: um novo cenario

No dia 18 de setembro de 2023, em minha ultima participagdao no Colégio Newton

Guimaraes, lecionei acerca dos processos de formacao de palavras e a metodologia escolhida

foi a rotacdo por estagdes. Depois de uma pesquisa prévia quanto ao assunto (aula invertida) e
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divididos em grupos, os alunos se dirigiram ao patio da escola. Com tempo cronometrado, os
grupos realizaram os exercicios anexados as mesas que ficavam no local. Cada mesa possuia
um método de constru¢ao de vocébulos e, ao findar dos 10 minutos estipulados, um alarme
soava (batida de uma concha em uma panela de metal) indicando a troca. Na mesa voltada ao
processo “combinacdo”, os alunos leram o poema Seu Metaléxico, de Jos¢ Paulo Paes e, por
meio do método combinatdrio, criaram novas palavras, descrevendo suas significacdes a
semelhanga do género verbete de dicionario. Apos a devolutiva, os termos foram expostos nos
corredores da escola para que outras turmas pudessem conhecer o “Dicionario” produzido
pelos nonos anos.

Esta aula foi memoravel, pois a turma permaneceu engajada ao longo de toda a
atividade. Além disso, por meio dela, tive a consciéncia de que o ensino de Lingua Portuguesa
— aliado ao de Literatura — pode ser divertido, o que, por sua vez, tende a torna-lo atrativo ao
publico estudantil. Certamente, nem todo conteudo propicia uma abordagem dinamica.
Algumas tematicas exigem o retorno ao método expositivo. Todavia, ¢ papel do professor
assegurar que os saberes sejam acessiveis aos alunos. Logo, a constante atualizagdao das

praticas faz-se necessaria.

2 Colégio de Aplicacio Pedagogica da UEL: uma narrativa acerca das abordagens

desenvolvidas em turmas do Ensino Médio

O professor
(Carlos Drummond de Andrade)

O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

Cansado das canseiras desta vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-1o?

Nao.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-lo.

Realocada no programa Residéncia Pedagogica para assumir outra bolsa (de
iniciacdo cientifica) fornecida pela universidade, iniciei, em setembro de 2023, o estagio no

Colégio Professor José Aloisio Aragdo, também conhecido como Colégio de Aplicagdo.
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Embora ndo programada, tal mudancga revelou a pluralidade que compde o sistema de ensino
regular.

Mesmo que geograficamente proximas, logo no primeiro dia pude perceber as
diferencas socioecondmicas tanto da escola quanto do publico que a compde. No Colégio
Newton, houve ocasides em que foi solicitado aos alunos a compra de livros para ampliar o
acervo da biblioteca. No Colégio de Aplicacdo, o mesmo pedido seria completamente
inviavel. At¢ mesmo a pedalada literaria descrita na se¢ao anterior seria uma impossibilidade,
pois a maioria dos alunos, assim como eu, depende de transporte coletivo para locomover-se.

Com relagdo ao corpo discente, notei a presenca de inumeros alunos laudados (TEA,
TDAH, etc), alunos infratores e, principalmente, de estudantes que, no contraturno,
dedicavam-se ao trabalho remunerado.

Ja no contato inicial com a escola, recebi um diagnostico negativo acerca da turma
(“desatenta”, “apenas ignoram a presenga do professor”). Associado a isso, algumas
dificuldades logo se tornaram notorias, como o tamanho desproporcional da turma (40
alunos), o uso excessivo do celular e, principalmente, o desinteresse advindo do encerramento
do ano letivo.

Contudo, em vez de desanimar, encarei a nova realidade como outro desafio a ser
ultrapassado. Como ja mencionado, os métodos que se mostraram eficazes na escola anterior
ndo pareciam adequados no novo contexto e nivel de ensino (E.M.).

Devido a auséncia de atividades de observagao — importantes para que se conheca a
turma e os métodos empregados pela docente responsavel — inseri, em minha primeira pratica
de regéncia, uma dindmica voltada a investigar os gostos e particularidades discentes. Por
tratar-se de um tema que demandaria menos tempo para execucdo, iniciei a aula com
apresentacdes individuais. Cada aluno deveria dizer seu nome ¢ algo que fosse de seu
interesse. A atividade mostrou-se crucial para a elaboragdo das aulas que se sucederam, uma
vez que, partindo dos contetidos programaticos, procurei acrescentar elementos que atraissem
a atenc¢do da turma.

Entdo, na aula seguinte, tendo como base as respostas fornecidas no exercicio
anterior, sugeri a analise do conto da Chapeuzinho Vermelho (versdo criada por Charles
Perrault). Todos ficaram estagnados ao descobrir que a histéria original ndo ¢ romantizada
como a atualmente disseminada. Adiante, propus também a leitura e o compartilhamento de

outras producdes atreladas ao género. Clarice Lispector, Ruth Rocha e Carolina Maria de
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Jesus foram algumas das autoras cujas obras foram lidas. Todavia, ndo houve uma boa
recep¢do dos contos pela professora regente da turma, uma vez que eles tratavam de assuntos
sociais como a escravidao, o preconceito racial e as distingdes de género.

Outrossim, as diferengas metodologicas entre o meu trabalho e o dela me fizeram
retornar ao método tradicional expositivo (agora, embasando as discussdes no material
disponibilizado pelo Registro de Classe On-line). No momento, senti-me triste por retornar
aos modelos que anteriormente pareceram ineficazes. Contudo, mesmo as pequenas aberturas
para a dinamizagdo do trabalho apresentaram-me a uma outra realidade que, em algum
momento, integrard minha caminhada docente. Sintetizando, o contato que tive com as
plataformas digitais de ensino (Leia Parand e Redagdo Parand) e com atividades que
antecedem a atuacao em sala de aula (como a montagem de prova e a corre¢do de exercicios)

geraram grande aprendizado.
Conclusao

As atividades desenvolvidas no programa de Residéncia Pedagogica foram muito produtivas e
ainda evidenciaram que, diferentemente do que a maioria vivenciou e ainda experiencia na
trajetoria académica, o ensino de Gramatica ndo exclui o de Literatura. Pelo contrério,
complementam-se e tornam os contetidos palpaveis por meio da leitura e producdo de textos.
Além disso, as praticas de observacao e regéncia revelaram novas possibilidades para o
trabalho com a disciplina, bem como o uso de metodologias ativas que rompem com o modelo
tradicional expositivo enraizado na educagdo — método que, corriqueiramente, tem se
mostrado ineficaz.

Em suma, foram constatadas a relevancia de um ensino significativo — fundamentado em
textos e situagdes de uso reais — e também, a constante necessidade de atualizagdo/adequacao

conteudo-metodologica frente as distintas demandas discentes.
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A MODERNIDADE NO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
SOB A OTICA DE UM FUTURO EDUCADOR

Gabriel de Sousa Sutil (UEL)

RESUMO: Este artigo tem como objetivo demonstrar a experiéncia do estagio realizado no
Colégio Estadual Dr. Willie Davids de Londrina, com turmas do 1°A, 2°A e 3°A. Destaca-se a
aplicacdo da modernidade no ensino médio, especialmente no contexto do ensino em tempo
integral, amplamente adotado em vérias escolas no estado do Parand. O artigo adota uma
abordagem tridimensional, contemplando os aspectos conceituais, contextuais e praticos, sob
a perspectiva de um futuro educador. Sdo considerados elementos como a matéria aplicada,
abrangendo os movimentos literdrios pré-modernismo, modernismo e pdés-modernismo, bem
como a dindmica pedagdgica entre aluno e estagiario, além da relacdo entre aluno e professor
durante as observacdes e regéncias realizadas durante o estagio. O texto destaca diversas
ferramentas utilizadas durante a pratica, aborda questdes estruturais e sociais, e analisa o
"malabarismo administrativo" adotado pelo governo do Estado do Paranid para manter o
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) elevado, conferindo & rede estadual
de ensino o titulo de melhor educagdo publica do Brasil nas anélises referentes aos anos de
2022 e 2023.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Ensino Integral; Literatura.
Introducio

Atualmente, muito se fala sobre a qualidade de ensino e novas praticas pedagogicas.
Em uma primeira andlise, percebe-se que apds o ensino médio, estd surgindo uma nova
geragdo de profissionais que, em muitos casos, mesmo durante o processo de formacao
escolar, ja desempenham papéis em empregos formais. Em alguns casos, alunos,
especialmente os periféricos, encontram empregos formais apos o expediente escolar com o
objetivo de complementar a renda de suas residéncias.

Diante dessa realidade, uma estrutura adequada e a qualidade do ensino sdo
elementos essenciais para um futuro promissor dos jovens. Durante as experiéncias de
observagao e regéncia, foi possivel analisar as particularidades de cada aluno das salas de aula
trabalhadas no ensino médio em tempo integral. Também foi possivel constatar questdes
estruturais detalhadas e compreender a perspectiva de muitos professores, proporcionando o
desenvolvimento do didlogo.

Nesse sentido, sera apresentada também a visdo de um futuro educador,

fundamentada em tudo o que foi presenciado. Além disso, serd introduzido um conceito
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frequentemente utilizado no Direito, a “Teoria Tridimensional”, adaptada a realidade da
educagdo e do ensino. Também serdo abordados o ensino integral e suas particularidades no
Estado do Parand, a matéria trabalhada durante a regéncia, incluindo movimentos literarios e

apontamentos sobre o programa "SE LIGA" e a problematica da evasado escolar.

1 Relatos da pratica de estagio

1.1 Observacoes: detalhes importantes no contexto escolar

Durante o periodo de observagdo, foi possivel visualizar uma grande diferencga
relacionada ao contingente de alunos que se encontravam em sala de aula em comparagdo a

uma experiéncia realizada anteriormente em uma escola que ndo utilizava o ensino em tempo

integral. Nas trés turmas 1A, 2A e 3A, havia uma média de seis alunos em cada uma
delas. No inicio, isso causou surpresa e, a0 mesmo tempo, estranheza, lidar com um

numero tdo reduzido de alunos em comparagao ao que era habitual anteriormente. A
professora regente ja tinha uma certa bagagem com aquela escola, pois ja exercia seu oficio
antes da transi¢ao para o ensino em tempo integral.

A professora regente utilizava alguns métodos interessantes para manter o controle e
a atencdo dos alunos, incluindo um conjunto de passos que ela dava ao adentrar na sala além
de sonorizar ordens que acaba por ao mesmo tempo, pedir para os alunos guardarem os
aparelhos eletronicos e chamar a atengao de todos para a matéria que seria aplicada.

Foi possivel observar que muitos alunos pareciam estar saturados de passar o dia
todo na escola. Em conversas com os alunos remanescentes, foi revelado que, desde o inicio
do ano letivo de 2023, muitos estudantes que passaram anos naquela escola optaram por pedir
transferéncia para escolas que ainda ndo haviam adotado o modelo em tempo integral, por
diversos motivos. O mais relevante ¢ que muitos dos alunos que pediram transferéncia,
exerciam trabalhos formais no contra turno e que no modelo de ensino em tempo integral.
Esses alunos precisariam escolher entre estudar ou trabalhar. Para evitar ter que deixar de
trabalhar, optaram por mudar de escola.

A escola em tempo integral tem um modus operandi diferente de uma escola
convencional, introduziu diversas disciplinas inovadoras como o “letering”, conhecido como

“arte utilizando palavras” sendo algo complementar a aula de Lingua Portuguesa. A
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professora regente visivelmente se esforgava ao maximo para prender a atengdo dos alunos,
mesmo com pouca adesdo por parte deles e a falta de material. Muitas vezes, ela comprava
materiais para serem utilizados na escola com o préoprio dinheiro, pois era visivel a falta de
recursos. Mesmo com essas adversidades conseguia desempenhar bem o seu papel e fazer o
seu trabalho com maestria e exceléncia. Com base nisso, tentou-se em parte replicar sua forma
de conduzir as aulas.

Houve, por sugestdo da professora regente da disciplina de lingua portuguesa, a
introducao de uma atividade de debate, refor¢ando o trabalho em equipe. Nessa atividade o
estagiario foi parte integrante de uma equipe de debatedores como mentor dos alunos,
Auxiliando-os a elaborar argumentos e contra-argumentos baseados na obra “38 estratégias
para vencer qualquer debate” do brilhante filosofo alemao Arthur Schopenhauer .Como o
titulo sugere, essa obra explora a possibilidade de vencer um debate mesmo sem ter razao e
sem algum argumento validos. O tema do debate foi "Desarmamento Civil", no qual a equipe
liderada pelo estagidrio saiu vencedora. Essa atividade foi curiosa e trouxe algo diferente para
os alunos, afastando o sentimento de monotonia das aulas convencionais. Em outros pontos
foi possivel visualizar questdes estruturais da escola que carinhosamente foi apelidada pelos
alunos como “Cadeido”, isso se da pelo fato da escola ter uma estrutura que segundo os alunos
aparenta ser uma cadeia, com poucos locais com sombra durante o dia e com blocos que
permanecem fechados durante os intervalos entre um periodo e outro e a pausa para a refei¢ao

dos alunos.

1.2 Regéncias: momento de escolher a abordagem

No contexto do ensino médio em tempo integral, a regéncia de aulas de Portugués
apresentou desafios como também oportunidades Unicas. Paulo Freire (1996), em Pedagogia
de Autonomia, afirmou “Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha
sempre 0 que ensinar, ha sempre o que aprender", um dos desafios mais comuns foi o
desinteresse por parte dos alunos, que muitas vezes se refletiu em como tentar tratar a aula de
forma diferente e fugir de algo mono6tono, focando em formas diferente de abordar o estudo
dos movimentos literarios, como o Pré-Modernismo, Modernismo ¢ Pds-Modernismo,
explorar as estratégias para tornar as aulas mais envolventes, promovendo a compreensao € ao

mesmo tempo despertar o interesse dos alunos.
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Foi destacada a importancia do estudo dos movimentos literarios no desenvolvimento
da compreensdo da evolugdo cultural e historica da lingua portuguesa. Enfatizou-se como os
movimentos literarios moldam a identidade cultural, social e politica do Brasil, conectando-os
com questdes atuais. Foram destacados elementos desses periodos presentes na cultura,
utilizando exemplos como obras de Tarsila do Amaral e musicas do cantor € compositor Tom
Jobim, para ressaltar a presenca e influéncia desses movimentos.

A dinamica foi tentar fugir do habitual trazendo temas universais presentes nos
movimentos literarios, como a busca por identidade, a critica social e a inovagdo artistica,
relacionando-os com a realidade dos alunos.

Como metodologia final, foi promovido o engajamento e a participacdo ativa dos
alunos por meio de uma competicao ludica carinhosamente apelidada de “Pergunta Pirulito”.
O objetivo principal foi observar que, ao incentivar o conhecimento sobre os movimentos
literarios estudados por meio de premiacdo, os alunos demonstraram mais interesse em
aprender sobre o assunto. Como ja afirmado por Paulo Freire (2003, p. 40): "A educagdo ¢
sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica [...]".

Tudo foi pensando e elaborado com uma série de passos, que serdo mencionados a
seguir:
1°. Preparagdo: Foram elaboradas perguntadas sobre a matéria estudada, os movimentos
literarios, distribuindo-as de maneira equilibrada com perguntas o suficiente para abranger
todo o contetdo estudado, certificando de ter pirulitos suficientes para premiar os alunos
vencedores.
2°. Organizacdo: Foi criado um clima descontraido, explicando, enfatizando as regras do jogo
e que a participacao ¢ algo fundamental.
3°. Competicao: Apresentacao da primeira pergunta. O primeiro aluno a levantar a mao teria a
chance de responder corretamente e ganhar um pirulito, caso a resposta esteja incorreta, ¢
aberto para outro aluno tentar responder mantendo o jogo dindmico, apds a resposta do aluno,
era passada a expectativa de resposta.
4°. Encerramento: Ao final da competicdao, foi feito uma revisao breve dos movimentos
literarios abordados, reforgando o aprendizado.

Beneficios e resultados da metodologia:
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Engajamento: A possibilidade de ganhar um prémio criou um estimulo extra para os alunos
participarem da competi¢do e a ideia de utilizar a gamificagdo como algo diferente do que os
alunos estavam habituados.
Descontracao: A dindmica ajudou a quebrar a monotonia em que os alunos se encontravam
dentro da sala de aula, criando um ambiente mais descontraido, mas ao mesmo tempo
propicio a aprendizagem.
Revisao de Conteudo: A competi¢do proporcionou uma revisao interativa dos movimentos
literarios, de forma divertida, pois, a0 mesmo tempo que os alunos tentavam responder, caso
ndo respondessem de forma satisfatoria, eram-lhes apresentadas expectativas de respostas.

Ao utilizar essa estratégia, foi possivel transformar o ambiente de aprendizagem,

tornando-o mais envolvente e estimulante para os alunos.

2 Reflexdes suscitadas a partir da experiéncia

2.1 Teoria tridimensional: uma reflexao

O contexto desafiador que surge com a implementacao do Ensino Médio em Tempo
Integral, instituido pela Lei n°14.640, de 31 de julho de 2023, suscitou reflexdes sobre as
concepgdes de uma teoria apresentada pelo jurista brasileiro Miguel Reale: a Teoria
Tridimensional do Direito. “Reale concluiu que os elementos fato, valor e norma nao estavam
apenas correlacionados, como também dialetizavam, surgindo trés ordens dialéticas a
depender do sentido dominante do processo, [...]” como exposto por Octahydes Ballan Junior
(2018, p. 4)

Essa teoria basicamente estabelece trés fatores interdependentes que constituem o
Direito como uma estrutura social axioldgica-normativa. No contexto tridimensional, o fato, o
valor e a norma s3o dimensdes essenciais do Direito que sdo inseparaveis e se aplicam
reciprocamente.

Para uma compreensdo completa dessa teoria aplicada a educagdo, ¢ necessario
considerar ndo apenas a norma ¢ sua aplicabilidade, mas também o valor axioldgico que esta
inserido e o contexto social. Nesse sentido, comparamos com a teoria de Bakhtin, que afirma
que o fundamento de toda a linguagem ¢ o dialogismo, essa relacdo com o outro. 4 vida é

dialogica por natureza. Viver significa participar de um dialogo (BAKHTIN, 1961, p.293).
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Trazendo o contexto dessa teoria para a educagdo e, baseado no que foi visto durante
as observagdes e regéncias no colégio que foi palco do campo de estagio, ¢ possivel aplica-la
no seguinte formato:

Dimensao Fatica: Nessa dimensao, a educacao ¢ uma realidade social, os fatores
culturais, econdmicos e sociais, influenciam diretamente na experiéncia educacional dos
alunos, desde questdes estruturais e questdes sociais em que cada ser (aluno) esta inserido,
como a cultura, diferengas econdmicas e valores pessoais podem afetar a relacdo escolar do
aluno.

Dimensao Axiologica: Nessa dimensdo o valor e o objetivo do que ¢ aplicado na
pratica reflete diretamente no contexto social de cada ser (aluno), indo além do conhecimento
adquirido, mas abrindo a reflexdo sobre questdes éticas na educagdo, igualdade de acesso e
oportunidades para a formagao de seres conscientes € moralmente respeitaveis.

Dimensdo Normativa: Nessa dimensdo entram as regras que devem ser aplicadas e
seguidas por cada ser (aluno) incluindo as leis, diretrizes curriculares e a politica escolar, os
alunos devem enxergar essas regras como a questao mais importante, ainda assim realizando o
questionamento caso entenda necessario, um exemplo normativo para essa aplicabilidade ¢ o
sistema de nota dos alunos em que deve ser oferecido um sistema igual a todos para que o
aluno menos aplicado ndo seja recompensado com uma recuperagdo final que invalide suas
outras notas em comparacdo a um aluno realmente aplicado que ndo fez necessaria essa
recuperacao.

Tendo em vista a realidade presenciada durante o periodo de estagio, essa reflexdo e
analise desse “Intercambio” de conhecimento sdo validos, trazendo uma teoria consolidada e
aplicando-a no contexto da educagdo. Em tempo, tudo que diz respeito a mim vem do mundo
exterior por meio da palavra do outro e todo enunciado ¢ apenas um elo de uma cadeia infinita
de enunciados, um ponto de encontro de opinides e visdes de mundo. Nessa rede dialogica
que ¢ o discurso, instituem-se sentidos que ndo sdo originarios do momento da enunciagao,
mas que fazem parte de um continuum. Um locutor ndo é o Addo biblico, perante objetos
virgens, ainda ndo designados, os quais ele é o primeiro a nomear (Bakhtin, 1979, p.319).
Uma vez que a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da
interacdo continua e permanente com outros individuos, todos os textos tém relagdo com

outros textos e remetem a textos ja produzidos.
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No contexto da aplicagdo da teoria de Reale a Educacgdo, observa-se que, embora
tenham origens e aplicacdes diferentes, tanto a Teoria Tridimensional de Miguel Reale quanto
o dialogismo de Mikhail Bakhtin oferecem insights valiosos sobre a natureza complexa e
dinamica dos fendmenos sociais € comunicativos. Ambos destacam a importancia de
considerar multiplos aspectos e perspectivas na analise € compreensdo dos processos sociais e
culturais. A aplicabilidade da Teoria Tridimensional sob a o6tica de um futuro educador, ¢ que
nesse cenario uma vez que como no Direito, a propria educagdo transmuta e pode se

manifestar de diferentes formas, podendo se ajustar as diferentes realidades de seres e locais.

2.2 Questdes sociais e a evasiao escolar: um problema tormentoso

Durante o estagio, foi possivel constatar uma realidade preocupante a curto prazo,
porém potencialmente prejudicial a longo prazo. Essa realidade estd intrinsecamente ligada as
questdes sociais enfrentadas por esses jovens. Ao observar de perto e ouvir relatos dos
proprios alunos e professores, ficou evidente uma situagdo alarmante: cada turma possuia, em
média, apenas seis alunos. Foi revelado que muitos estudantes, especialmente aqueles
provenientes de areas periféricas, estavam abandonando os estudos. Além disso, outros alunos
que optaram por continuar na educagdo basica transferiram-se para escolas que nao adotavam
o modelo de ensino em tempo integral, devido a necessidade de conciliar os estudos com
empregos formais.

Esse cenario em que o estagiario estava inserido revelou um panorama complexo no
qual o conceito de educacdo se embaralha com questdes sociais mais amplas, como a
precariedade econOmica que vivem algumas familias brasileiras e também a falta de
oportunidades equitativas, pois muitos alunos, segundo os proprios alunos remanescentes,
mantinham um trabalho formal em contraturno com a finalidade de complementar a renda de
suas residéncias.

A educagdo, o momento de aprender, adquirir sabedoria ¢ o momento mais
importante na vida dos jovens, porém ¢ necessario que existam politicas educacionais
sensiveis para a realidade dos estudantes, oferecendo alternativas que conciliem a formacao
académica com as necessidades sociais e econdmicas.

Uma realidade na qual tanto os alunos de classe alta quanto os de classe baixa

tenham as mesmas oportunidades so serd alcancada por meio de investimentos continuos na
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educacdo e na luta contra as desigualdades. Somente assim sera possivel garantir que todos os

jovens se desenvolvam de maneira igualitaria.

2.3 Se liga e IDEB

Durante o periodo de estagio foi possivel o contato com diversos professores que
trouxeram uma concep¢ao em comum do programa “SE LIGA” e o IDEB, comentarios
selecionados que sdo citados a seguir em texto corrido:

O “Se Liga” nada mais ¢ do que um método para facilitar a promog¢do dos
alunos, uma vez que o governo nio deseja que ocorram reprovagdes. E
consenso entre os professores que as escolas tém um limite para reprovacao
e outro para aprovacao, determinados pelo conselho de classe. O programa
“Se Liga” visa garantir a aprovagao dos alunos. O micleo de ensino intercede
para garantir essa aprovagdo. Muitos alunos, mesmo aqueles que mereceriam
ser reprovados devido as notas e as faltas, acabam sendo promovidos. A
escola ¢ obrigada a aprovar esses alunos, mesmo que tenham um
desempenho insatisfatorio. Um exemplo é o aluno que ndo realiza nenhum
trabalho durante o ano, mas sabe que tera uma prova final "facil", pela qual
podera alcangar a média de forma facilitada e, assim, ser aprovado.

A Secretaria de Educacao, que ndo vivencia a pratica escolar como os professores,
acredita que fazendo recuperacdes o aluno supostamente aprendera mais. No entanto, isso nao
¢ veridico. “O aluno que ja tem dificuldades, muitas vezes, nao estd motivado para melhorar.
Ele frequenta a escola por diversos motivos, como evitar tarefas domésticas, trabalhar na
lavoura ou por caréncia afetiva, buscando o afeto do professor e colegas.”.

Os professores que desejam fazer o que € correto e aplicam a reprovacao quando
necessario ao chegarem no "Se Liga", que ¢ obrigatorio, ¢ necessario sao obrigados a realizar
uma prova adicional para demonstrar a aprovacdao do aluno, a qual ele deve ser aprovado a
todo o custo. “Todo o trabalho realizado pelo professor ao longo do ano, como a preparacao
de provas e avaliagdes, ¢ ignorado quando o aluno ¢ aprovado por meio do "Se Liga", mesmo
que tenha sido reprovado anteriormente.”.

O programa apresenta uma dificuldade adicional ao professor, pois ndo tem um
proposito avaliativo real.

Para ser sincero, prefiro arredondar as notas para atingir a média nos
trimestres do que participar do "Se Liga", pois considero que seria uma
situag@o humilhante, tanto para o professor quanto para o aluno. O professor
elabora todas as avalia¢Ges durante o ano, mas o aluno, mesmo com notas
abaixo da média, acaba sendo aprovado por meio do "Se Liga", o que faz
com que todo o esfor¢o de cobranca ao longo do ano parega inutil. O Gnico
motivo para se ter o se liga ¢ para que o governo do estado do parana
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mantenha os indices de aprovagdo altos no IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica), pois dessa forma é recebido um
bonus financeiro por desempenho. O estado do Parana usa esse malabarismo
do “Se Liga” para conseguir um retorno maior.

Conclusao

E evidente que no contexto inserido e apresentado, é muito valido entre outras coisas
a real compreensdo das necessidades e capacidades sociais e econOmicas baseadas na
realidade de cada aluno, sumariamente importante 0 minimo de conforto, estrutura e valor no
que estd sendo apresentado e aplicado. Além disso, ¢ cristalino que mesmo com algumas
adversidades como a falta de interesse dos alunos, falta de material ¢ de uma estrutura
satisfatoria € possivel tentar realizar algo diferente e que fuja do habitual para tentar pelo
menos despertar o interesse dos alunos.

As questoes de fato valor e norma aplicado na educacgdo sob a otica de um futuro
educador ¢ um exemplo de caminho a ser seguido para procurar uma mudangca significativa no
cenario, tentar algo palpéavel e ndo apenas um discurso que busque manter indices altos sem
um aproveitamento valorativo real.

Um contexto em que muitos alunos sequer fazem o basico e ainda assim conseguem
ser aprovados, dira muito no futuro, foi citado que estamos criando uma futura geracao de
profissionais, fica o questionamento, que tipo de profissionais queremos para conduzir a
nag¢do, profissionais que se utilizam de métodos faceis que mascaram uma realidade temerosa
para que “na frente das cameras” parega que tenham progresso, ou profissionais que realmente

se esforcam para alcangarem verdadeira realizagcdes e um futuro brilhante.
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TRANSFORMACAO DIGITAL NA EDUCACAO PARANAENSE:
EXPLORANDO O USO DAS PLATAFORMAS EDUCACIONAIS
NAS SALAS DE AULA

Giovana Sanches Garcia Borges (UEL)

RESUMO: O estagio obrigatorio ¢ uma ferramenta extremamente importante no componente
curricular do futuro docente, pois permite ao graduando fazer uma conexdo entre teoria e
pratica. O presente trabalho busca analisar as seguintes plataformas digitais: Redacdao Parana e
Leia Parand. O advento das plataformas educacionais trouxe para a educagdo paranaense uma
dualidade em seu ensino. A Redagdo Parana traz textos de apoio que, a0 mesmo tempo em
que ajudam o professor, tiram seu poder de escolha. O mesmo ocorre com o uso do Leia
Parana, onde os livros sugeridos ndo foram escolhidos pelos professores ou alunos da rede
publica. As plataformas citadas foram observadas em salas de aula do Ensino Médio durante a
experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica em um colégio estadual da regido central
da cidade de Londrina, no Paranid. Como resultado deste trabalho, pretende-se refletir sobre os
beneficios e maleficios do uso dessas plataformas enfrentadas pelos futuros docentes das
escolas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: plataformas educacionais; residéncia pedagogica; lingua portuguesa.

Introducio

O presente trabalho refere-se a experiéncia de estdgio obrigatério obtida pelo
programa de Residéncia Pedagodgica, ofertado pela Universidade Estadual de Londrina, em
uma escola publica da regido central da cidade durante o terceiro e quarto ano do curso de
Letras-Portugués no periodo de onze meses (novembro de 2022 a outubro de 2023) em turmas
do segundo ano do ensino médio.

Sendo uma ex-aluna da rede publica até o final do ano de 2019, as observacdes
mostradas neste artigo vieram das reflexdes que fiz ao entrar em uma sala de aula alguns anos
apos a pandemia do Covid-19. Assim, ao escrever este trabalho, relembrei os momentos das
aulas de portugués que tive, onde ainda ndo se utilizavam as plataformas educacionais como
meio de aprendizagem.

Primeiramente, ¢ preciso reconhecer que os avangos tecnologicos colaboraram para a
facilidade de comunicagdo e das exigéncias humanas, além de terem proporcionado mudangas

significativas nas diversas esferas comunicacionais e educacionais. Com todas as
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modificacdes feitas durante e depois do periodo pandémico, ¢ necessdrio admitir que a
educagdo teve alteragdes drasticas em sua forma de ensino e aprendizagem.

Sabemos que as escolas tém um papel fundamental na vida dos jovens e
adolescentes, porém o advento das tecnologias vem avancando cada dia mais, e a inser¢ao
delas no contexto escolar pode facilitar e prejudicar o aluno ao mesmo tempo. De acordo com
Pereira Junior (2017, p.14) “sob a optica da educacdo, a tecnologia agrega valores que criam
novas formas didaticas para a transformagao das informagodes, possibilitando um ensino mais
proximo a realidade, mudando o papel do educador frente ao educando™.

Por conta disso, devemos levar em consideracdo que as geracdes nascidas apds a
primeira década dos anos 2000, sdo constituidas por jovens que nasceram inseridos no mundo
digital, principalmente dentro do contexto das redes sociais, € que tém acesso a esses meios
desde a infancia, aprimorando a cada dia a facilidade com o qual conseguem se adaptar as
novas tecnologias.

A utilizagdo do digital dentro da educagdo chegou no inicio dos anos 2000,
entretanto, o uso das plataformas educacionais foi inserido no final de 2019, de forma abrupta,
com a chegada da pandemia do Covid-19, onde a Secretaria de Estado da Educacao do Parana
(SEED-PR) aplicou nas escolas publicas, ferramentas pedagogicas que funcionam como um
apoio de aprendizagem aos alunos, que acabou permanecendo até hoje. Nao podemos ignorar
que os diversos aplicativos didaticos ajudaram a cativar o aluno para o estudo, personalizando
o processo de aprendizagem e favorecendo para a rapidez do ensino, contudo, mesmo tendo
diversos beneficios, a implantagdo desses programas na esfera estudantil pode acabar
prejudicando também.

E com esse modelo de questionamento que este trabalho busca analisar as vantagens
e desvantagens das seguintes plataformas educacionais: Leia Parand e Redacdo Parana,
trazendo observagoes e analises de documentos legais, além do depoimento de um professor

sobre o uso desses aplicativos no contexto escolar.

1 Leia Parana

Segundo o site da SEED-PR (2023), a plataforma Leia Paran4 tem como objetivo:
“fomentar o gosto dos jovens pela leitura, desenvolvendo competéncias leitoras e fortalecendo

o habito de leitura nas diversas areas do conhecimento, além de contribuir para o
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desenvolvimento da cultura digital”. A descri¢ao, detalhada, continua apresentando o fato de o
acervo digital contar com 60 titulos adequados as diferentes faixas etarias, trabalhando
também as diversas tematicas, e tendo exercicios presentes em cada obra, produzidos por uma
matriz de referéncia, a serem resolvidos com o objetivo de avaliar a capacidade do aluno de
compreender e analisar o que foi lido.

A plataforma foi lancada no inicio de 2023, funcionando como um kindle do
governo, onde o aluno deve baixar o aplicativo da plataforma, se cadastrar com seus dados
escolares, podendo marcar e destacar palavras ou frases; mudar a cor das paginas; favoritar
um trecho; visualizar os livros ja emprestados e o tempo de leitura; além de poder baixar o
livro desejado e ler de maneira off-/ine.

No uso da ferramenta pedagogica, durante a leitura da obra escolhida pelo aluno, ele
deve fazer alguns exercicios que vao avaliar a capacidade de compreensao deles, e s6 poderao
voltar a leitura do texto apds a resolugdo dessas atividades. E preciso pontuar que o professor
ndo tem acesso as respostas dos alunos, apenas a pontuacdo alcancada por eles nos exercicios,
que sdo pontuadas e contabilizadas pelo BI (Business Intelligence). Ao longo dos onze meses
de estagio, pude observar que o uso do Leia Parana para os alunos ndo teve uma conotagao
positiva, tendo tido varias reclamagdes sobre o fato de sempre terem que resolver tarefas
durante as leituras, e que isso ndo era necessdario, além de ndo haver uma quantidade
significativa de livros que realmente abarque diversas temadticas ou que sdo relevantes e
aproximam os jovens da leitura.

E interessante pensarmos em como 0 governo quer que os alunos pratiquem suas
habilidades de compreensao e interpretacdo textual com o uso de um instrumento didatico que
utiliza perguntas de multipla escolha, onde o aluno tem apenas uma opc¢ao certa (que ja foi
escolhida pela plataforma), ndo levando em consideracdao as duvidas ou possibilidades de
respostas que uma interpretagdo textual tem.

Como mencionado anteriormente, um dos questionamentos feitos pelos alunos dos
quais tive acesso era o fato de ndo ter mais titulos disponiveis na biblioteca digital. Quando
olhamos as obras disponibilizadas no acervo, podemos analisar uma certa padronizacao de
leitura, tendo um conjunto literdrio que nao estd completando todos os requisitos impostos
pela BNCC, além de se repetirem em seus blocos de ensino e ter muitas obras recortadas,

adaptadas ou condensadas para a leitura.
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Apesar de apresentar diversos pontos negativos, ndo podemos negar que o uso do
Leia Parand possibilita ao professor e ao aluno algumas vantagens no ensino. E fato que as
bibliotecas escolares ndo conseguem ter livros suficientes para todos os alunos de um colégio,
e a compra de livros atualmente esta saindo muito caro. O uso dos celulares passou a ser uma
necessidade para todos nods, e praticamente todos os estudantes da rede publica tem um
smartphone, no qual, ao ter baixado o aplicativo Leia Parand, ele consegue acessar, igual a

todos os seus colegas, os livros disponiveis para a pratica de algum exercicio, por exemplo.

2 Redacao Parana

Seguindo o exemplo do tdpico anterior, de acordo com o site do governo paranaense,
a Redacdo Parana apoia os estudantes da rede no desenvolvimento da escrita por meio de
redagdes de diversos géneros textuais, promovendo dessa forma o letramento digital.

A Redagdo Parana foi implementada no ano de 2021 na rede estadual de ensino, e
pode ser acessada pelo aluno e professor da mesma forma como a inscricdo do Leia Parana.
Nela, existe um acervo com os diversos tipos de géneros textuais e um video explicando cada
um, além de conter um banco de propostas de redacdes, onde o professor pode postar a sua e o
aluno tem como apoio, os textos disponibilizados pela propria plataforma.

A utilizagdo dessa plataforma, traz em seus recursos diversos textos de apoio, que
podem facilitar o trabalho do professor ao dar a ele a oportunidade de ndo precisar buscar
esses textos para aplicar aos seus alunos. Apos a resolucdo da produgdo textual, o aluno ao
concluir seu texto deve enviad-lo a plataforma que ird corrigi-lo por meio da inteligéncia
artificial. Logo apds o envio do texto para a correcdo, o discente tem um feedback quase que
imediato, mostrando a ele os seus erros, para que possa conserta-los.

O professor tem acesso a redacdo feita pelo estudante depois da corre¢do realizada
pela plataforma, a qual s6 arruma os erros ortograficos e gramaticais do texto, dando ao
docente a tarefa de consertar a parte subjetiva da produgdo textual, de acordo com os critérios
estabelecidos pela plataforma: adequacao de género, tema e escrita.

Quando vamos escrever uma redacdo, € necessario ter conosco textos de apoio que
vao nortear a nossa escrita, € quando o professor, que ¢ a autoridade em uma sala de aula, tem
sua opinido deixada de lado e tendo que aplicar aos seus alunos textos que ndo foram
escolhidos por eles ou questionado a eles, a autonomia do educador ¢ mais uma vez

contestada. Em minhas observagdes, percebi o quanto os alunos estavam insatisfeitos com o
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fato de terem que sempre escrever a redagdo mais de uma vez para mais de um meio de
corregdo diferente. Uma hora se escreve para o aplicativo, outra para o professor, outra vez
para a plataforma e mais uma vez para o preceptor, deixando o aluno incomodado e cansado.
E importante ressaltar que além do fato de terem que escrever mais de uma vez a
mesma redagdo, eles devem levar em consideragdo qual das correc¢des: a do professor ou do
aplicativo? A correcdo da ferramenta educacional leva em conta o fato de que alguns alunos
téem dificuldade na hora da escrita e por isso cometem alguns erros gramaticais? Como
funciona a questao de plagios durante a fabricacao de um texto? pois ¢ sabido que hoje em dia
por conta das tecnologias, o uso do chat GPT tem sido muito comentado e utilizado pelos

adolescentes durante a execugao de uma atividade escolar.

3 A transformacio digital na educacgio

Como citado, o uso das tecnologias na educacdo trouxe tanto beneficios quanto
maleficios para os alunos e professores. A implantagao dessas plataformas educacionais pode
auxiliar o professor ao ministrar sua aula, do mesmo modo que pode ajudar o aluno com seus
deveres, porém, alguns pré-requisitos para o uso desses aplicativos didaticos na rede publica
sdo totalmente esquecidos pela populagdo e pelo governo:

e Quantas escolas publicas tém computadores funcionando dentro das salas de aula?

e (Quantas escolas publicas contém rede de internet boa o suficiente para que todos os
alunos e trabalhadores do colégio possam usar?

e As diretrizes que implementam o uso das tecnologias no ambito escolar levam em
consideracdo o fato de que muitas criancas e adolescentes ndo tém uma infraestrutura
boa em suas casas para a utilizagdo de meios tecnoldgicos na realizagdo de suas
atividades?

e E a questdo de os médicos sempre alertarem sobre o uso excessivo de telas nos jovens?

Se olharmos o site do governo paranaense podemos encontrar mais de vinte formas

de aplicativos educacionais, os quais conseguem fazer com que o professor va perdendo sua
autonomia em sala e que o aluno perca sua vontade de estudar e resolver os exercicios
propostos, tamanha a demanda exigida para eles.

Segundo Calvet, Cavero e Aleandri (2019, p.5), uma das principais dificuldades que
os professores encontram atualmente ¢ a relacdo de “escravidao” que as ferramentas

tecnologicas trazem, tendo que estar sempre atentos as mensagens recebidas e respondé-las
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imediatamente, além de sempre ter que estar mandando fotos, videos, mensagens de voz e

texto que ndo sdo contadas como horas de trabalho.

E impressionante o quanto anos de estudo e dedicagdo para a profissdo podem ser

esquecidos e deixados de lado por meios tecnoldgicos que ndo contém a capacidade suficiente

para corrigir e ensinar um futuro trabalhador, o qual vai se tornar um mero reprodutor de

modelos.

Para complementar a andlise feita nos topicos anteriores, trago para este artigo uma

pequena entrevista feita com um professor da rede publica que ¢ docente da mesma escola ha

mais de dez anos.

1.

2.

a)

b)

Qual ¢, atualmente, a carga horaria e forma de distribui¢do das aulas de um professor
de lingua portuguesa da rede ptblica?

“Ha dois tipos de carga horaria: 20 e 40 horas. A cada 20 horas os professores tém 4
horas destinadas a hora atividade. A distribui¢ao das aulas depende do regime de
trabalho: QPM e PSS. As aulas para os professores QPM sao distribuidas nas escolas
de lotagdao e pelo NRE nos casos de complementacdo de carga horaria ou de aulas
extraordinarias. Para os professores PSS as aulas sempre sdo distribuidas pelo NRE
apos a escolha pelos professores QPM.”

Em sua opinido profissional, qual a maior dificuldade e facilidade que o uso das
plataformas educacionais, como Leia Parand e o Redagao Paran4, traz no ensino?

“So6 trazem facilidade no caso de um aluno ser impedido de frequentar a escola por
motivo de doenca ou qualquer outra razao. O grande problema ¢ a obrigatoriedade e a
cobranga do uso.”

O senhor acredita que o uso desses aplicativos pedagogicos veio para ajudar o aluno
em seu desempenho académico? E quanto a relagcdo deles com o Enem e vestibulares:
facilita a aprendizagem ou dificulta?

“Se estivéssemos em situagdo de pandemia, eles viriam para ajudar. Neste periodo ndo
trazem nenhum beneficio. Ao contrario. Quanto a relacdo dessas plataformas com
Enem e vestibulares, tampouco ajudam.”

Ap6s o momento do questionario, podemos considerar alguns pontos:

A quantidade de carga horéria ao qual os professores estdo sendo submetidos, e aos
novos meios educacionais torna o tempo do professor insuficiente para poder aprender
as novas formas de ensino usadas pelo governo e as novidades digitais apresentadas
pelos alunos todos os dias.

Como observado em minhas aulas na residéncia, a maior contrariedade dos alunos

com essas ferramentas ¢ a obrigatoriedade de todas elas, uma vez que nao utilizam
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apenas as plataformas analisadas aqui, contrariedade observada pelo professor
entrevistado.

¢) Por fim, o ultimo ponto a ser abordado trouxe uma resposta ja explicada neste
trabalho: o fato de as ferramentas didaticas ajudarem ou ndo os alunos. Seguindo a
linha de resposta do professor e os meios aqui analisados, podemos considerar que
esses aplicativos conduzem tanto o bem quanto o mal dentro do critério educacional,
ajudando e prejudicando o aluno ao mesmo tempo. Contudo, em relagdo ao Enem e
aos vestibulares, que ja sdo bastantes criticados, como ferramentas como as citadas no
presente trabalho podem ajudar um aluno a passar em uma faculdade se o seu controle
¢ minimo, se as respostas esperadas pelos aplicativos sdo apenas de multipla escolha,
nao levando em consideracdo o pensamento critico do aluno, se os livros
disponibilizados a eles sdo enxutos e ndo abarcam as diversidades ou ndo conversam

com as idades dos alunos?

Conclusao

A implementagdo das tecnologias na educa¢do publica ¢ um debate que esta
ganhando muita visibilidade nos ultimos anos, sendo bem e malvistas por muitos. O uso dos
computadores, smartphones e tablets em sala de aula pode facilitar o acesso a informagdes que
um exercicio pode necessitar, porém, ao mesmo tempo facilita o aluno com distragdes e a
abertura de se conectar com as redes sociais durante as aulas.

De acordo com o trabalho apresentado, o uso das tecnologias e os aplicativos
educacionais dentro do contexto escolar tem pontos positivos e negativos, podendo trazer
personalizacao do ensino e contingéncias negativas a educagdo. Podemos considerar que o uso
das plataformas didaticas limita tanto o aluno quanto o professor, e traz um desafio enorme
para o ensino ao tentar se adaptar aos novos meios pedagogicos que chegaram de forma
repentina.

As plataformas educacionais apresentadas t€ém algumas qualidades que poderiam ser
mais trabalhadas, trazendo a elas, quem sabe, uma melhoria que a torne realmente util dentro
de sala. E importante que haja do governo uma corre¢io no uso delas para que as melhorem e
possam possibilitar ao aluno e ao professor uma forma de produzir conteudo igualitariamente

e com resultados positivos.
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Nao podemos descartar que os aplicativos didaticos ndo sdo benéficos para muitas
ocasides, pois com eles podemos produzir material de forma coletiva e que, com o acesso da
internet, podem ser distribuidos para todos por meio das redes. O uso do Leia Parand e da
Redagao Parana, como dito, tem pontos positivos que podem ser valorizados, contudo, o
modelo vigente estd prejudicando muito mais do que ajudando o estudante e seu docente.

Compreende-se que a educacdo brasileira, principalmente a paranaense, ndo esta
sendo creditada de forma positiva nos ultimos anos, porém, a colocacdo de formas
tecnologicas como meio de aprendizagem foi inserida sem o questionamento aos professores e
ndo dado a eles uma base ou apoio que pudessem lhe ensinar ou ser questionado sobre a
funcionalidade deles, mostrando mais uma vez o quanto a capacidade do docente pode ser
suprida por novos meios.

O trabalho apresentado buscou questionar e analisar o uso de suas das maiores
plataformas educacionais da rede de ensino paranaense, como forma de contribuir para um
questionamento acerca dos critérios de educagdo que o governo estadual tanto prioriza. A sua
busca por cumprimento de metas e objetivos, esta trazendo uma baixa qualidade de ensino
para as futuras geragdes estudantis, destacando a falta de democratizagdo do acesso ao
conhecimento e as infraestruturas recebidas.

As analises da pesquisa buscaram evidenciar as contradi¢des que podem ocorrer
entre as qualidades e defeitos que um meio tecnologico pode trazer ao ensino, principalmente
quando o seu uso se torna grande demais para se ter qualidade e monitoramento suficiente
sendo gerado por uma instancia que quer gerar pontos. Em razao disso, este trabalho buscou
mostrar o quao importante ¢ a discussdo sobre as transformacdes que as tecnologias estdo
fazendo dentro do contexto educacional, € como o uso de plataformas educacionais pode
prejudicar o aluno e o professor, devendo ser atualizada em seus meios de funcionalidade para

que possam fazer o contrario, ¢ ser uma ferramenta de bom uso no meio académico.
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EDUCACAO E LITERATURA
COMO FACILITADORES DO PROCESSO SUBLIMATORIO

Guilherme Gabriel Trevizan (UEL)

RESUMO: A partir de uma aula sobre o poema I-Juca-Pirama, do interesse dos alunos pelo
enredo, sua comocao, ¢ sua vontade manifesta de elaborar um novo final para a narrativa,
temos inspiragdo para pensar o conceito freudiano de sublimacdo como um dos destinos da
pulsdo. Esta ¢ a for¢a interna que move o homem rumo aos objetos de seu desejo e tem quatro
possiveis destinos: recalque, retorno para a pessoa, inversdo em relacdo ao objeto, e
sublimacao (o mais otimista). A sublimacgao esta presente em diversas produgdes intelectuais e
artisticas e no consumo dessas producdes. O que determina se um sujeito esta sublimando ao
consumir uma obra ¢ bastante singular e até controverso. Mas o impulso para a produgao,
como o dos alunos, de propor novos desfechos para a historia, se mostra como fator de
evidéncia para que se considere um processo sublimatoério.

PALAVRAS-CHAVE: educacio; literatura; sublimagao.

Introducio

O presente trabalho ¢ uma investigacdo inspirada pela experiéncia de uma aula de
literatura sobre o poema I-Juca-Pirama de Gongalves Dias (1851) ministrada para o segundo
ano do Ensino Médio, durante o programa de Residéncia Pedagogica, no ano de 2024.

Com a concepgao de literatura como forma de expressdo artistica, que permite que
um sujeito leitor fale por si mesmo, que fale com outros e ainda como fomentadora de
(inter)subjetividade, como se 1€ em Petit (2009); e a partir do conceito de sublimac¢do como
elaborado por Freud (1915a; 1930), isto €, a sublimagdo como o destino mais otimista para a
pulsdo, destino que, como o proprio autor salienta, se materializa em produgdes artisticas e
intelectuais (entretanto sem se restringir a estas formas de produgdo); somos levados a
considerar um processo de sublimagdo ao consumir artefatos artisticos e intelectuais. Com
ainda mais convic¢do, somos levados a pensar a existéncia de um processo de sublimagdo
quando hd um impulso para a criacdo. Temos, no horizonte dessa perspectiva do destino
sublime para a pulsdo, uma consequéncia pessoal que leva a um alargamento do universo
simbolico e das possibilidades de lago social.

Assim faremos um percurso pela importdncia da literatura na vida subjetiva e

coletiva, e por alguns conceitos da psicanalise que possam dar suporte para a ideia de um
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processo sublimatorio no contexto de ensino e aprendizagem, especialmente no ensino de
literatura. Considera-se esse processo tanto pelo enriquecimento simbdlico que o ensino
intelectual e artistico pode promover na vida subjetiva dos estudantes, quanto pelas
possibilidades de criagdo evocadas a partir dos contetidos transmitidos, o que, em alguns
casos, pode, inclusive, transcender as possibilidades criativas e se materializar em criagdes

concretas.

1 Importancia da literatura

A leitura literaria consiste numa experiéncia de aprofundamento das possibilidades
de subjetivar a realidade, o que envolve uma melhora nas relagdes com o que ha de incomum
e até traumatico na vida de uma pessoa. De acordo com Petit (2009) o encontro com uma obra
literaria se d4, desde a escolha, que pode ser motivada por haver alguma relacdo da obra com
uma catastrofe intima do leitor, isso por ser uma versao imaginaria dela. Assim a Literatura,
dentre outras coisas, acalma e consola a0 mesmo tempo que aciona lembrangas, memorias e
fantasias. Essa elaboragdo de Petit (2009) estd em acordo com o que se pode esperar de um
processo sublimatorio como veremos adiante.

Além da importancia subjetiva da literatura, ha também uma importancia de ordem
coletiva ou politica, como nos traz Candido (2013), que relaciona a luta por direitos humanos
a luta por acesso a cultura. Para ele o acesso a literatura nao ¢ um luxo, mas um direito pelo
qual se deve lutar. Ha diversos entraves para o acesso a todos os niveis de cultura, ja que
podemos considerar a existéncia de uma cultura popular (em oposi¢do a erudita) que estaria
mais ao acesso das classes sociais mais baixas. Porém a luta pelo acesso a cultura de todos os
tipos se faz deveras necessaria.

Ja € possivel antecipar que uma das importancias do acesso a cultura (principalmente
conhecimento intelectual e artes) se d& justamente porque ela configura um destino otimista
para as pulsdes que partem do interior de cada sujeito em sociedade, ou seja, porque ela
permite a sublimacao. Assim a luta pelo direito a literatura — e outras produgdes culturais —
constitui também uma luta por mais possibilidades de destinos para as pulsdes. Enfim, ¢ a luta

contra uma opressao que, além de economica e cultural, também ¢ simbdlica.

2 Pulsao e sublimacio
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Pensar a sublimacdo como destino da pulsdo requer uma breve explicacdo sobre as
pulsdes. O ser humano, desde seu estado primitivo e infantil sente no corpo a presenca de
estimulos externos. Quando esses estimulos sdo interpretados como fontes de prazer, o
organismo tende a se aproximar deles, buscando, em ultima instancia, uma introjecdo ou
apropriagdo da fonte daquele estimulo. Quando um certo estimulo ¢ interpretado como fonte
de desprazer, busca-se o afastamento. Assim ¢ a forma de lidar com os estimulos exteriores,
que possui uma aproximagao com o esquema do arco reflexo da biologia (Freud, 1915a).

Uma grande distingdo das fontes de estimulo ocorre, a nivel subjetivo, quando o
organismo se depara com estimulos dos quais ndo consegue se afastar. Esses estimulos serdo,
entdo, interpretados como de origem interna. Assim os estimulos desprazerosos dos quais a
pessoa ndo consegue se afastar permitem que se comece a distinguir entre as fontes internas
ou somaticas, e as fontes externas. Em suma, permitem que o sujeito comece a distinguir entre
o dentro e o fora (Freud, 1915a).

A esses estimulos internos o sujeito precisa elaborar alguma resposta, e esta resposta
tende a se dar pela agdo no mundo externo na busca de formas de aliviar os desconfortos
internos. Sao esses estimulos internos as fontes da pulsdo, conceito essencial para o
entendimento da sublimagdo. A pulsdo ¢ uma “pressdo” interna que leva um organismo a agir
sobre o meio, e que, quando chega a percepcdo consciente, quando se expressa pela
linguagem, toma rumos diferentes da mera descarga direta. Enquanto o instinto ¢ somente a
reacdo aos estimulos que se apresentam. No instinto animal a descarga da tensdo tende a ser
imediata ¢ direta (Freud, 1915a).

Sendo a pulsdo um conceito limitrofe ou fronteirigo, entre o psiquico € o somatico,
temos que a origem da pulsdo ¢ somatica, mas € so a partir do advento da linguagem que se
pode acessa-lo, dai que Freud (1915a) pontua que se trata de um conceito fronteirico. Porém,
apods a descarga de alguma pulsdo hd sempre uma sobra, um resto de tensdo que continua a
pressionar o organismo para atividade. A impossibilidade da descarga completa ¢ estrutural. E
essa sobra que mantém o ser humano em movimento.

A satisfacao plena e constante ndo ¢ possivel também pelas exigéncias de uma vida
em sociedade. Assim temos um mal-estar que se impde ao ser humano, principalmente

advindo da vida em civilizagdo (Freud, 1930). A partir disso, as pulsdes que ndo podem ser
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satisfeitas de forma mais direta e objetiva precisam passar por processos outros que nao a
mera descarga direta das tensdes internas.

Freud (1915a) traz quatro possibilidades de destinos para as pulsdes. Um deles, o
recalque, tem seu conceito desenvolvido em um ensaio especifico (Freud, 1915b), ¢ a forma
de defesa neurdtica que visa um tipo especifico de esquecimento do material relacionado a
pulsdo que, por algum motivo, nio pdde ser apaziguada. E o retorno desse contetido
recalcado, muitas vezes distorcido, deslocado ou condensado, que esta na génese dos sintomas
psicossomaticos: 0s sintomas no corpo que nao apresentam causa organica.

O retorno para a pessoa € a inversdao em relacdo ao objeto sdo dois destinos que
configuram formagdes reativas diante da impossibilidade de lidar com uma pulsao insatisfeita.
No retorno para a pessoa tem-se uma reversao do sentido da pulsdo, na qual o sujeito assume
lugar de objeto, comum nas pulsdes agressivas em que o sujeito direciona a agressao para si.
Nesse caso a pessoa sofre a agressdo que parte de si mesmo, ou procura outro sujeito para
fazé-lo, constituindo o caso classico de masoquismo. Na inversdo em relacdo ao objeto o
exemplo paradigmatico € a inversdao entre o par de opostos amor e 6dio, assim um objeto de
amor que se torna inalcangavel ¢ facilmente odiado, trata-se da inversdo do afeto em relagdo
ao objeto. Por se tratar de uma inversdao de afeto, como formacgdo reativa, considera-se que
amor e 6dio ndo sejam exatamente opostos, ja que essa inversao ¢ facilmente possivel dada a
ambivaléncia natural do afeto. H4 sempre um pouco de 6dio pelos objetos de nosso amor.
Outra forma de pensar essa oposi¢ao seria amor e 0dio versus indiferenca (Freud, 1915a).

Enfim a sublimagdo, como conceito fundamental para o presente trabalho. Fez-se
necessario uma digressdo quanto aos possiveis destinos da pulsdo para melhor compreender a
afirmacdo de que a sublimacdo ¢ o destino mais otimista, tendo visto que os demais destinos
podem gerar grande sofrimento quando prescindem de uma elaboracdo mais simbolica. Os
demais destinos ndo sdao necessariamente disfuncionais ou patoldgicos, a exemplo do proprio
masoquismo que pode, inclusive, ser desempenhado de forma simbolica, portanto,
enriquecedora da vida subjetiva e sem causar danos ao organismo. Assim a sublima¢do ndo
necessariamente anula por completo qualquer dos outros destinos da pulsdo. Convém nesse
ponto ressaltar que para Freud a sublimac¢do nao ¢ um destino dessexualizado da pulsao,
porém envolve uma criacdo que possa ser considerado sublime em alguma medida (Torezan;

Brito, 2012), e sobre isso discorreremos adiante.
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Para compreensdo do que significa a busca por prazer e a evitagdo do desprazer,
Freud (1911) nos esclarece que o prazer ¢ o alivio das tensdes, ou a descarga da energia
interna do organismo, enquanto desprazer se refere ao aumento de tensdo interna no
organismo. Esse principio do funcionamento psiquico ¢ chamado de principio do prazer. Em
contraposi¢do temos o principio da realidade, segundo o qual uma pessoa consegue abdicar
de um prazer imediato em nome de um outro prazer futuro. Para convivermos em sociedade ¢
necessaria a nao satisfacao de todo e qualquer impulso, em nome de outras formas de prazer
mais ligadas com a realidade, e ndo somente com os impulsos internos.

Um sujeito devidamente socializado ¢ um sujeito que consegue agir em acordo com o
principio da realidade, porém ndo ¢ possivel abrir mdo do principio do prazer por completo,
dai, também, que Freud (1930) elabora sobre o mal-estar oriundo da vida em civilizagao.
Considera-se a pulsdo como uma for¢ca advinda da energia acumulada no interior do
organismo que urge por algum tipo de liberag¢do, porém nunca completo, ja que a liberagdo de
toda e qualquer tensdo interna, em ultima instancia, levaria o organismo a morte (Freud,
1920).

Por ser a pulsdo acessivel somente a partir do uso da linguagem (o encontro entre o
somatico e o psiquico, isto ¢, entre o estimulo interno e a linguagem), somos levados a
conclusdo de que o objeto da pulsdo tem carater flexivel. O objeto visado pela pulsdo s6 pode
ser acessado quando do uso da linguagem. Assim, com a impossibilidade de uma satisfagio
por vias diretas surgem outros destinos, dentre eles a satisfagdo por vias sublimatorias. “Dessa
forma, a vicissitude sublimatoéria, veiculada a partir da constituicdo e ligacdo do ego com um
outro objeto, caracterizara satisfacdes outras possiveis, distintas das exigéncias originais”
(Tavares, 2020, p. 76).

Como Tavares (2020) explicita, o objeto de satisfacdo sera outro, distinto da
exigéncia original, quando se trata da vicissitude, ou do destino, sublimatorio. Trata-se de um
buraco o qual se mostra impossivel de preencher, porém o qual ¢ possivel contornar. Em
relacdo aos demais destinos pulsionais, a sublimagdo parece apontar para algo que possa ser
compartilhado e que forme lagcos sociais. Freud (1915b) dira que uma pulsdo reprimida ¢
aquela que geraria, necessariamente, prazer em um lugar, porém, ao mesmo tempo, desprazer
em outro. Entdo, no recalque, a satisfagdo ¢ freada porque causaria também um desprazer, e é

afastada da consciéncia, pois o desprazer que viria da sua satisfagdo seria mais intenso que o

prazer.
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Diferente do que algumas leituras parciais de Freud podem sugerir, a sublimagao nao
¢ um destino dessexualizado da pulsdo. O sexual ndo se ausenta da pulsdo quando desse

destino:

Definitivamente, no destino pulsional sublimatorio ha satisfagao pulsional e
de forma diversa daquela existente no recalque. Havendo tal satisfagdo, o
sexual ndo se ausenta da sublimacdo e a libido € redirecionada através do
ideal de eu para novos objetos socialmente valorizados (Torezan; Brito,
2012, p. 250).

Em psicandlise tem-se sempre, no horizonte, alguma implica¢do subjetiva diante
daquilo que se fala ou elabora. Assim a sublimagdo envolve, também, alteracdes subjetivas
importantes para o sujeito. Quando frente-a-frente com o impossivel ou com a interdicdo de
alguma satisfacdo, o sublimar aponta ainda para uma possibilidade de reestruturacao

subjetiva:

... para que a subjetividade se reestruture a partir da irrup¢do do real, ¢é
necessario que ocorra o advento do sujeito psiquico, ou seja que [...] haja
uma criacgdo significante, ou a construcao de novas representacdes psiquicas,
a fim de que o psiquismo torne possivel um destino ao excedente do
pulsional. Aqui, fica-nos explicito o entendimento de que o advento do
sujeito psiquico se refere a um movimento da subjetividade, que implica
criagdo e que caracteriza por um processo singular (particular) o processo
sublimatorio propriamente dito. (Tavares, 2020, p. 94).

A nog¢ao de um excedente pulsional, ainda que haja uma efetiva sublimagao, aponta
para a continuidade da propria vida do organismo, ou do sujeito. Afinal, como Freud (1920)
diz, a liberacdo total das tensdes internas de um organismo implica necessariamente na morte.
Assim, por mais que tenhamos uma tendéncia natural a liberacao dessa tensdo, o que Freud
chama de pulsdo de morte, ha sempre um resto ou um residuo pulsional do qual o sujeito ha
que dar conta e continuar pondo a servi¢o da pulsdo de vida.

Esse residuo pulsional ¢ o que move o sujeito rumo a busca de outras formas de
satisfacao. Porém, ¢ além da produgdo factual e concreta de objetos artisticos ou culturais que

se encontra os efeitos da sublimagao:

Atos criativos, via sublimag¢do, reposicionardo o sujeito com relagdo aquilo
que lhe escapa, de forma que o processo de criagdo acaba caracterizando um
momento de subjetivagdo singular comparado ao proprio advento do sujeito
do inconsciente. Para além do objeto material, do artefato produzido
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propriamente dito e de sua substancialidade particular, o fato é que, ao
sujeito criador, transformagdes internas ocorrerdo desde que tal se dé por
uma via sublimatoria” (Tavares, 2020, p. 97).

Entdo temos que para além da produgdo, o processo de sublimagdo se da no proprio
corpo € no proprio psiquismo de um sujeito. Num movimento de subjetivagdo singular, ha,
quando da sublimagdo, transformacdes internas. Uma outra caracteristica notavel da
sublimagao, essa ressaltada por Torezan e Brito (2012), € que: quando se associa a pulsdo de
vida — a Eros, em oposicao a pulsdo de morte, Thanatos — a sublimagao se torna um destino
para as representacdes das pulsdes sexuais e “esta caracterizagdo, evidentemente, mantém na
satisfacao sublimada o carater sexual e distancia o processo sublimatorio do campo da pulsao

de morte” (Torezan; Brito, 2012, p. 250).

3 Sublimacgao pela literatura

Assim podemos conceber a sublimagdo como um destino pulsional que promove
satisfacdo por vias alternativas a satisfacdo objetal cuja descarga seria direta. Quando
atravessada pela linguagem a pulsdo toma destinos outros que nao a descarga direta das
tensdes. A sublimagdo pode, entdo, ser fomentada pela ampliacio das possibilidades de
representacdo de objetos para as pulsdes. Além da relevancia pratica da produgdo intelectual,
e da relevancia estética da producdo artistica, Freud (1930) enfatiza a sublima¢do como um
processo particularmente e importante para a vida em sociedade. O que vai de encontro com o
que nos traz Candido (2013) sobre a importancia de uma luta pelo direito a literatura e a
cultura em seus diversos niveis.

A relevancia do investimento em formas de produgdo sublimada como sugere Freud
(1930) e a necessidade de uma luta pelo direito de acesso a diversas formas de cultura, dentre
elas a literatura, como advoga Candido (2013), convergem para o que se pode chamar de
expansdo do universo simbolico, ou das possibilidades de criar, recriar e inventar formas e
representacdes. Motivo suficiente para formularmos a ideia de uma expansdo das
possibilidades subjetivas.

Desse modo podemos considerar a literatura como fonte de possibilidades subjetivas,
principalmente pelo fato de ser constituida de novas organizacdes da linguagem, que, como
Freud (1915a) coloca, constituem o meio de apreensdo das pulsdes, € a forma como estas

adentro no psiquismo. Expandindo as possibilidades de linguagem de alunos e leitores,
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através da literatura, se expande também as possibilidades de representacdo psiquica que cada
sujeito pode dar as proprias pulsdes. Em ultima instancia temos a sublimagdo como forma de
reposicionar o sujeito frente aquilo que dele escapa, propiciando o momento de subjetivacao
que Tavares (2020) descreve como consequéncia do processo sublimatoério.

Ainda, também, na elaboracdo de Petit (2009) temos o compartilhamento das ideias
evocadas a partir de uma leitura literaria, com o que a autora chama de infersubjetividade, ou
seja, o compartilhamento das percepcdes e elaboragdes subjetivas que um aluno pode ter a
partir da propria vivéncia com a produgdo literaria, o que podemos ler também como a
formagao de lacos sociais. Uma forma, como se pode perceber, de estabelecimento de lago
social a partir da vivéncia artistica, tal qual Tavares (2020) desenvolve, isto €, a producgdo
artistica propicia também a formacao desses lagos, ainda que os sujeitos enlacados nao
estejam propriamente produzindo artefatos artistico-culturais. A sublimacdo se da com os
efeitos internos de reestruturacdo e reposicionamento subjetivos. O laco social se da pelo
reconhecimento, pelos pares, da leitura que um sujeito faz do objeto artistico como uma

leitura possivel e digna.

Consideracoes finais

A arte e a cultura em geral expandem as possibilidades de expressdo e de
exteriorizagdao daquilo de interno que o sujeito sente, € que o impulsiona para algum tipo de
atividade no mundo (as pulsdes). Conhecer novas palavras, expressdes, significados, e até
mesmo figuras de linguagem, permitem um verdadeiro alargamento das possibilidades de
elaboracdo das pulsdes, em suma, mais formas de sublimacdo. A criatividade dos alunos ¢
disparada pelas narrativas, e essa criatividade esta, invariavelmente, atrelada aquilo que ha de
mais valioso: a propria subjetividade.

Sejam as catastrofes intimas, os traumas psiquicos, as lembrancas recalcadas, os
afetos reprimidos ou os desejos sufocados pelas exigéncias externas da vida, tudo isso ¢
evocado e acessado pela literatura, desde o momento da escolha da obra como diz Petit
(2009). E através das novas possibilidades de subjetivacdo que a linguagem literdria traz ao
leitor, ¢ possivel vislumbrar o advento de sujeitos do inconsciente, da forma como Tavares

(2020) nos diz, e também a ocorréncia de reestruturagdes subjetivas. Enfim, seria o advento de
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sujeitos que conseguirdo dar vazdo as proprias mocgdes pulsionais de forma diversa da

descarga direta.
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REFLEXOES SOBRE O PROCESSO EDUCACIONAL
ENQUANTO ATRAVESSADO POR PROCESSOS INCONSCIENTES

Guilherme Gabriel Trevizan (UEL)

RESUMO: O trabalho foi inspirado pela experiéncia no programa de residéncia pedagdgica
na disciplina de portugués em uma turma de segundo ano. Com o objetivo de estabelecer
relacdes teoricas entre psicanalise e docéncia, traz conceitos pertinentes aos processos
inconscientes ¢ algumas de suas consequéncias no processo educativo. Parte-se do educar
como tarefa impossivel e sua relagdo com a impossibilidade do fazer desejar. A inclusdo dos
saberes psicanaliticos leva necessariamente a uma implicacao subjetiva dos responsaveis pelo
processo educacional. A impossibilidade do educar ndo significa que os envolvidos sejam
impotentes para atuar na area. Entretanto, considerar o inconsciente freudiano leva a
consequéncias em que o sujeito precisa colocar algo de si para a realizagdo das atividades,
leva a implicagao subjetiva.

PALAVRAS-CHAVE: educagdo; psicanalise; subjetividade.
Introducio

A partir da multiplicidade de formas que um aluno pode se portar em sala de aula, ¢
pensado uma aproximagdo dos conhecimentos psicanaliticos com o processo educacional, ja
que essa multiplicidade dispara, também no professor, uma multiplicidade de formas de lidar
com as situagdes ocorrentes e recorrentes nesse ambiente. Nao se pode negar a existéncia de
fatores subjetivos, singulares e também inconscientes que atravessam as relagdes num
processo de ensino e aprendizagem. Fatores que atravessam até mesmo as possibilidades de
engajamento dos alunos numa determinada atividade educacional, e sobre os quais pouco ou
nada se fala no ambiente escolar.

Assim partimos de uma reflexdo de Freud (1914) sobre o processo educacional. Para
adentrar no que posteriormente Freud (1937) elabora sobre o educar enquanto uma tarefa
impossivel. O que longe de semear uma visdo pessimista, busca, antes de qualquer coisa,
compreender os limites do processo educacional e da pratica docente.

E importante destacar que a psicanélise pensada no ambiente escolar ndo se confunde
com a pratica clinica, pois esta visa a escuta de um sujeito, geralmente com fins de eliminacao
de um sintoma ou alivio de um sofrimento. Enquanto na escola, e em qualquer ambiente que

ndo um consultorio, a psicanalise pode se prestar mais como pratica da escuta que consegue
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marcar, para cada sujeito, os pontos em que uma queixa, ou uma forma de sofrimento, esta
ancorada nas proprias fantasias.

O impossivel de educar freudiano est4 relacionado com o impossivel de fazer desejar
que Lacan (1969-1970) elabora posteriormente. Em poucas palavras, ¢ a impossibilidade de
fazer com que o outro deseje aquilo que eu acho que ele deveria desejar. Enquanto professor é
natural que eu queira fomentar, no meu aluno, o desejo pela leitura, pelos estudos e pela busca
de conhecimento. Este impossivel de capturar o desejo do outro ¢ que estd na base do
impossivel de educar. E, em termos psicanaliticos, sdo esses pontos de impossibilidade que,

quando se mostram incontornaveis, geram o mal estar, o sofrimento e os sintomas.

1 Revisdo teorica

Freud em “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar” (1914) traz nogdes da
relagdo do sujeito com a escola, com o conhecimento e com os professores. O autor compara a
importancia de dois fatores distintos: (1) a preocupagao do aluno pelo contetudo ensinado e (2)
a preocupacao do aluno pela personalidade daquele que o ensina. Como o conceito
fundamental da psicandlise ¢ o de inconsciente, ndo ¢ de surpreender que o pai da psicandlise
se refira diretamente a questdes que sdo muito mais subjetivas e singulares também quando
vem falar sobre educacdo. Pode-se facilmente concluir que os conteudos ensinados e
transmitidos na escola pertencem a consciéncia, € que os fatores sobre os quais pouco (ou
nada) se fala e pensa dentro da instituicao escola serdo os de maior relevancia ao considerar o
inconsciente freudiano.

Assim o inconsciente possui papel preponderante nas relagdes, tanto que o interesse
do aluno pela personalidade do professor ¢ tdo importante quanto seu interesse pelas
disciplinas e conteudos ensinados. Aqui se esbarra no conceito de transferéncia, pois o
estudante possui relagdes intimas anteriores com pais, irmaos e outros, € nas palavras de
Freud: “Todos os que vem a conhecer mais tarde tornam-se figuras substitutas desses
primeiros objetos de seus sentimentos.” (Freud, 1914, p. 287). Quando o inconsciente ¢
considerado, ha mais para se pensar do que metodologias e tecnologias de ensino. Ha uma
relacdo de transferéncia do aluno para com o professor, e também uma relacdo de

transferéncia para com os conteudos de cada disciplina.
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Posteriormente Freud (1937) designa o educar, juntamente com o governar € o curar
(ou psicanalisar), como atividade impossivel. Impossivel no sentido de que ndo se pode dizer
que estard totalmente encerrada, e também porque comumente os resultados sdo
insatisfatorios, sempre falta algo para sua plena conclusdo, em educacao podemos considerar
que sempre ha algo mais a ser ensinado e aprendido — ndo ¢ a toa que muito se fala em
formagao continuada. O mesmo acontece com o governar, pois ¢ impossivel satisfazer aos
desejos e anseios de todos os governados. E também com o psicanalisar, afinal, at¢ mesmo as
possibilidades de interpretacdo de um unico sonho ndo podem ser totalmente exploradas e
nem todo o mal estar pode ser eliminado pelo tratamento psicanalitico.

Entretanto Freud (1937) faz a importante distingdo entre impossibilidade e
impoténcia, deixando claro que, ainda que sejam tarefas impossiveis de se concluir
plenamente e encerrar em definitivo, isso ndo justifica que alguém se considere impotente ou
se abstenha da sua realiza¢@o. Nao ¢ o impossivel a causa do sofrimento, mas este advém das
formas pelas quais o sujeito elabora os impossiveis, pela forma como consegue (ou nao) lidar

com eles.

2 Relato

Para o presente trabalho foi selecionada uma aula a ser relatada, a escolha se deu pela
diversidade de formas de recepgao dos alunos. Longe de fornecer respostas categoricas, foi
uma aula que mais contribuiu para suscitar questdes que aqui se julga relevantes.

A principio foram realizadas observagdes em sala. Nestas observacgdes foi possivel
perceber um consideravel engajamento dos alunos nas atividades propostas pela professora.
Foi notado que hé diversos perfis de alunos quanto ao comportamento e interesse nos
conteudos ensinados. Desde alunos atentos e que perguntam até aos que nao demonstram
interesse € nem atenc¢do as aulas e apresentam comportamentos menos desejados numa sala de
aula expositiva.

Hé também alunos mais apaticos, que, mesmo sem atitudes incompativeis com a
atividade de ensino aprendizagem, ndo demonstram interesse ativo nem participam da aula.
Podemos seguramente considerar também que existem alunos que ndo participam, porém
prestam aten¢d0 na maior parte do tempo e assimilam os contetidos ensinados. Essas

observagdes demonstram a variedade de formas, que os alunos apresentam, de se relacionar
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com uma aula, enfim, demonstra a impossibilidade real de dar conta dos desejos e anseios de
todo e cada um dos sujeitos presentes numa sala de aula.

Na regéncia foi possivel perceber esses casos todos. Especialmente na aula que aqui
serd exposta, em que a atividade proposta foi a leitura coletiva do conto “O dia em que
explodiu Mabata-bata” de Mia Couto no livro “Contos Africanos dos Paises de Lingua
Portuguesa” (2009). Como a escola recebeu exemplares deste livro, a ideia foi fazer uso desse
recurso e também aproximar os estudantes do livro fisico enquanto midia.

A leitura coletiva foi feita com um aluno por vez lendo um ou dois paragrafos.
Alguns demonstraram interesse em ler mais, outros ndo quiseram ler, porém acompanharam a
leitura com o livro em maos. Poucos foram os momentos de dispersdo. A leitura do conto
despertou a curiosidade dos alunos, ja que se trata de uma obra cheia de figuras de linguagem.
Com um desfecho descrito basicamente por metaforas e referéncias magicas alguns alunos
tiveram dificuldade de compreender que o protagonista morre ao final da narrativa. Porém foi
notdrio como alguns alunos compreenderam, j4 que o método utilizado incluiu o espaco para
que os alunos conseguissem expressar o entendimento da obra. A ndo compreensdo das
metéaforas que concluem o desfecho do conto pode gerar uma resisténcia inicial a pratica de
leitura. Mas foi perceptivel o fato de que alguns alunos que ndo compreenderam o desfecho na
primeira leitura, apos ouvir, dos pares, que Azarias morre ao fim da narrativa, questionaram o
residente: “ele morreu mesmo?”.

Isso leva a considerar algum tipo de transferéncia. O aluno que nao compreendeu
propriamente o conteitdo do conto numa primeira leitura pode se inspirar nos que
compreenderam, ainda que duvide da compreensdo do colega. O ponto relevante, quando se
trata de uma pratica de leitura coletiva, ¢ que a compreensdo vai se fazendo também no
coletivo. Apods a leitura foi aberto o espago para que os alunos compartilhassem suas
impressoes € o que conseguiram apreender do conto. A transferéncia também esta presente no
duvidar, de forma oposta a inspiragdo, ou seja, serd que o aluno que duvidou do colega e
perguntou ao residente, duvidaria da mesma forma de qualquer outro colega?

Vale destacar que os alunos, em geral, conseguiram manter-se lendo o conto e que ao
fim da leitura puderam formar sua compreensdao do texto a partir das contribuigdes dos
demais. Questionamentos levaram a explicacdo das figuras de linguagem, e assim, a uma

consequente ampliagdo das possibilidades semanticas.
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3 Discussao

A experiéncia relatada, com os questionamentos expostos, ilustra o impossivel de
educar como Freud (1937) bem colocou. Isso ndo s6 porque a propria aula relatada nao ¢
suficiente para concluir que uma determinada sequéncia de agdes praticas faria com que os
alunos estabelecessem uma compreensao plena do texto ou da importancia da literatura, seja a
literatura em geral ou a literatura africana de lingua portuguesa. Afinal, qualquer aula poderia
demonstrar tal impossibilidade. Até porque, mesmo uma avaliagdo nao seria suficiente para
considerarmos qualquer desses objetivos como plenamente concluidos. O relato ilustra bem
pela diversidade de atitudes dos alunos frente a um contetido que requer mais reflexdo e que
nao foi inicialmente compreensivel para todos de modo equanime.

O professor e demais profissionais hao que se contentar com um certo limite da
pratica de ensino aprendizagem, em que determinados resultados ja podem ser considerados
satisfatorios, ainda que percebidos como distantes de algum ideal. Isso porque nas atividades
impossiveis enunciadas por Freud (1937) estd latente uma outra, esta enunciada por Lacan
(1969-70), o fazer desejar. Tanto no educar, quanto no governar e psicanalisar, estd presente o
manejo do desejo de outros sujeitos. Dada a impossibilidade do fazer desejar, no sentido de
instituir uma causa material para o desejo de outro, vé-se, de perto, a impossibilidade de fazer
com que um aluno deseje ler e estudar, assim como ¢ impossivel fazer um cidaddo desejar
seguir as leis e os costumes, ou fazer uma pessoa desejar deitar-se em um diva e falar
livremente.

Para Lacan (1969-1970), esse desejo de fazer o outro desejar remonta a propria
neurose, ja que o neurdtico, dentre outras coisas, busca incessantemente capturar o desejo de
outro. Esse seria o ponto chave do impossivel ou da castracdo. E impossivel fazer com que o
outro deseje. E esse pode ser considerado o ponto de limite (ou de castracao) também da
atividade do professor. Dada a quantidade de vivéncias e conteudos mentais que cada aluno
carrega e a possibilidade de ele se identificar muito mais com a personalidade de um professor
do que com o contetido ensinado — e isso ser preponderante para o aprendizado — como Freud
(1914) reflete, tem-se a base da impossibilidade do educar que o mesmo autor afirma
categoricamente em 1937.

Uma questdo que essa discussdo suscita ¢ a da importdncia dos componentes

curriculares na formagao do professor. Além da propria aquisicao de conhecimentos a serem
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transmitidos e das metodologias de ensino, que vao prepara-lo para transmitir esse
conhecimento; certamente ¢ benéfico também ao professor ter mais ciéncia dos limites de suas
praticas e da quantidade virtualmente infinita de varidveis que afetam a atividade educacional.
Assim o docente em formagdo tem contato com a impossibilidade de prever e controlar os
acontecimentos no ambiente escolar, bem como os resultados do processo de ensino. Ou,
avancando ainda mais, o professor pode ter também mais consciéncia de que seus proprios
tragos de personalidade exercerdo influéncia consideravel sobre os alunos e que como Freud
(1914) diz, ao lembrar-se também do proprio tempo de escola, referindo-se aos proprios
professores: “Estdvamos, desde o principio, igualmente inclinados a amé-los e odia-los, a
critica-los e respeita-los” (Freud, 1914, p. 286).

Ao trazer essas ideias para as praticas relatadas, a disposi¢cdo dos alunos, tanto para a
leitura, quanto para realizar contribui¢des orais, pode ser atribuida tanto aos conteidos — um
conto com linguagem rica e figuras de linguagem com significados a serem descobertos —
quanto ao interesse por algum traco, impossivel de concluir qual, da pessoa do professor
residente. H4 que se considerar também o fator de novidade, ja que o residente foi alguém
totalmente novo para os alunos, e nao ¢ dificil compreender que o interesse pelo novo pode
estar presente sem grande esforco.

O professor residente ndo se aproximou pessoalmente dos alunos para que pudesse
fazer um relato mais minucioso de quais possiveis tragos podem despertar o interesse pessoal
dos alunos, inclusive porque tal relato teria de partir de uma escuta especifica daquilo que os
alunos mesmos diriam. Entretanto, diante desse impossivel de capturar algo pode ser falado.
Sem pretensdo de encerrar as causas do engajamento dos alunos na atividade, ¢ possivel dizer
que até mesmo o distanciamento ¢ uma qualidade da relacdo que pode despertar conforto em
alguns alunos, enquanto um professor mais maternal ou mais afetivo e proximo pode fazer
com que alguns alunos desejem afastar-se e critiquem a postura. Relembrando Freud (1914), o
mais provavel ¢ que os alunos estejam igualmente inclinados a amar e odiar, a criticar e
respeitar. Também alguns alunos fizeram mencgao as tatuagens do residente e perguntas sobre
o significado, custo, tempo de sessdes, quando e com qual artista as fez, etc. Trata-se de um
trago que pode evocar sentimentos positivos e negativos, ou, dizendo melhor, certamente,
ambivalentes.

Ainda ¢ importante salientar que os alunos conversaram entre si sobre os contetidos,

e até duvidaram dos pares, explicito na pergunta “ele morreu mesmo?”. Logo se v€ a presenca
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de mais algumas variaveis inconscientes, as quais: identificacdo e transferéncia com as
personalidades dos colegas (serd que a aluna em questdo duvidaria de qualquer um dos
pares?); a aprovacdo do professor por parte de alguns alunos (se eles gostaram desse
professor, logo o professor deve ser bom); e talvez até a percep¢ao da importancia da aula que
pode ser “aferida” pela participacdo dos demais alunos (se os outros estdo participando, entdo
¢ importante). Ha também a transferéncia possivel com a pessoa do professor (esse
questionamento seria feito também a outros professores?).

Retomamos agora a importancia dos tragos de personalidade do professor, mas nao
para o engajamento dos alunos, e, sim, a partir do proprio professor em suas relagdes. Um
trabalho realizado com docentes por Lima et al. (2015) demonstra uma pratica de escuta
analitica coletiva que, diferente da clinica, ndo visa a eliminag¢ao de um sintoma ou reducao do
sofrimento subjetivo. Mas, muito similar ao que acontece num atendimento psicanalitico,
convocou as professoras (eram todas mulheres no trabalho citado) a se posicionarem de forma
mais subjetiva em relacdo as proprias queixas e problemas do cotidiano escolar. Em suma as
professoras escutadas nesse trabalho conseguiram sair da postura de impoténcia diante de suas
queixas quanto ao trabalho na escola.

Alguns pontos relevantes salientados na escuta das professoras, quando puderam se
posicionar melhor diante das queixas, sdo destacados aqui. As dificuldades em lidar com os
familiares dos alunos — j& que se tratava da educagdo infantil essa relacdo era mais proxima e
necessaria — remontava também as dificuldades com as proprias familias e filhos; as
dificuldades em responder questdes de cunho sexual, feitas pelas criangas, também tinham
raizes em resisténcias muito pessoais a respeito da propria sexualidade. O trabalho, como dito
acima, ndo visou a cura ou a elaboracdo de cada professora em suas questdes pessoais com
familia e sexualidade, porém pdde explicitar, para elas mesmas, o ponto subjetivo e singular
em que cada queixa as tocava (Lima et al., 2015).

Quando uma professora pode compreender o que ha de si na situagdo incomoda, ela
se sentiu mais livre para decidir o que fazer e com o qué lidar (Lima et al., 2015). Podemos
extrapolar esses resultados para a vida docente em geral. Nao seria dificil supor que o
professor estara mais apto a lidar com questdes bastante atuais como as de indisciplina,
desinteresse ou apatia, se conseguir dar-se conta do que héa de subjetivo em relacdo ao que o

incomoda quando dessas questoes.
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Conclusao

A inclusdo das possiveis relagdes inconscientes ao pensar os processos educacionais
nao ¢ tarefa facil, talvez mais uma tarefa impossivel, pode-se dizer. Ainda assim algo frutifero
e promissor. Talvez o maior impasse para que se pense as questdes do inconsciente nos
ambientes fora da clinica seja uma resisténcia em lidar com questdes pessoais, isso por parte
dos que seriam os responsaveis em tais ambientes. Especificamente o professor e outros
profissionais podem ter certas resisténcias em fun¢do da propria natureza do pensar
psicanalitico que visa convocar o sujeito a se posicionar diante do que fala, inclusive das
proprias queixas. O ndo querer saber pode ser ainda mais sintomatico quando se mostra numa
instituicao que visa transmissao de conhecimento.

Um saber advindo da psicanalise e aplicado ao coletivo nao sera suficiente para tratar
(psicanalisar e curar) os anseios inconscientes dos professores e demais trabalhadores de uma
escola, nem mesmo dos alunos. Mas a propria consciéncia de que hé questdes profundamente
subjetivas, singulares, muitas vezes fonte de vergonha e culpa, traz luz as resisténcias que
cada sujeito apresenta quanto ao processo educativo — ou qualquer tipo de relacionamento
interpessoal. Saber um pouco mais do sintoma, ou impedir que ele se manifeste de forma a
dificultar as praticas educativas ¢ uma ideia otimista. Porém, para que a psicanalise se faga
presente serd necessaria alguma implicacdo subjetiva daqueles que falam, e, primeiramente,
dos profissionais responsaveis, aqueles que podem falar em nome da instituicao.

Longe de buscar uma cura singular e subjetiva, os saberes da psicanalise na escola
permitem um espaco de fala e escuta para que cada sujeito consiga existir com suas
particularidades e sua singularidade. Um espaco para que o sujeito surja em meio ao coletivo.
Trata-se de uma possibilidade de tomar maior ciéncia dos entraves do processo educacional,
um processo coletivo, que remonta a outras situagdes, estas, sim, singulares e frequentemente

excluidas, banalizadas ou tratadas como sem importancia.
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UMA ABORDAGEM AFETIVA:
A INFLUENCIA DA RELACAO ALUNO-PROFESSOR
NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Hanely Ramos Silva (UEL)

RESUMO: Este artigo tem por intuito registrar observagdes pessoais realizadas durante o
estagio em um Colégio Estadual da rede de ensino de Londrina. Durante esse periodo a
relacdo de afeto e respeito mutuo entre estagiaria e discentes foi o principal divisor de aguas
no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, vamos trazer a luz a importancia da
ressignificagdo, ja mencionada por intimeros estudos, sobre o papel do professor como
mediador, como Paulo Freire (1996) e Vygotsky (1987), do ensino colaborativo e do dialogo
constantemente aberto entre a comunidade escolar e o efeito do afeto, pela perspectiva de
Freud (1895), nessa constru¢do. E de suma importincia abrir o debate sobre as relagdes
interpessoais entre os sujeitos que constituem uma sala de aula, levando em consideracdo a
influéncia que essas relagdes possuem na independéncia e autonomia dos alunos na
constru¢ao de conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade; Experiéncia de estagio; Professor mediador.

Introducio

O estagio supervisionado foi realizado em uma escola estadual da rede publica no
municipio de Londrina, direcionado aos graduandos do quarto ano do curso de Licenciatura
em Letras Portugués. As turmas participantes deste projeto foram compostas por alunos do
primeiro e segundo ano do Ensino Médio. De acordo com a LDB/1996 e a Constitui¢ao
Federal/1988, art. 205, ¢ assegurado o "[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho". Além disso, a Base Nacional
Comum Curricular preconiza a busca pela proficiéncia dos estudantes, concedendo-lhes maior
autonomia e protagonismo em sua aprendizagem. Diante disso, diversas abordagens e
metodologias educacionais sdao atualmente estudadas. O presente trabalho tem como objetivo
promover o didlogo acerca dessas intengdes sociais e ressaltar a importancia do papel do
professor como mediador durante o processo de ensino e aprendizagem.

Os cinquenta minutos que sdo atribuidos para uma aula possuem alguns objetivos,
alguns deles sdo: a aprendizagem, o desenvolvimento cognitivo, pessoal e social, a preparagao
para o mercado de trabalho e para a vida no geral, priorizando a autonomia e a criticidade.

Para atingir seu maior potencial, fica sob responsabilidade do Estado, da escola, da
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comunidade e, durante esses cinquenta minutos em especifico, ¢ responsabilidade do
professor a abordagem e metodologia adotadas para que todos possam usufruir dessa
oportunidade. De acordo com Freire (1996 p.39) quando o objetivo da educagdo ¢ sempre
obter melhores resultados a pratica docente deve ser pensada criticamente e exercida com
clareza e intencionalidade.

Durante o estagio, foi notoria a importancia das relagdes interpessoais dentro da sala
de aula. Parte significativa da participagdo dos alunos estava atrelada a receptividade de suas
falas, a relagdo com os colegas de classe e com os professores, o didlogo sobre questdes que
atingem esferas para além da sala de aula. Concomitante a atmosfera social da sala, diversos
conteudos curriculares do Registro de Classe On-line (RCO) almejavam o desenvolvimento
da oralidade e da criticidade e, para que a participagdo fosse mais que uma obrigacdo, o
respeito e a afetividade regeram a recepc¢ao das atividades propostas.

Dessa maneira, o presente trabalho ird abordar a importdncia do vinculo de
afetividade entre professor e aluno, como essa relacdo facilita o processo de ensino e
aprendizagem e como discutir a importancia desse elemento numa abordagem de professor-
mediador. Para isso, serao abordados autores como Marina Marques e Freud (1895), Miranda,

Blaszko e Ujie (2021), Paulo Freire (1996) e Vygotsky (1987).

1 Afetividade em sala de aula

Affectus, o termo em latim para definir afeicdo e emocao, da origem a palavra afeto,
sentimento de afei¢do ou inclinagdo por alguém ou algo. De acordo com Freud, para que um
individuo atinja ou tenda a um objetivo sua psique aciona um mecanismo (impulso) que esta
no limite entre o somatico € o psiquico, esse impulso ¢ denominado pelo autor como pulsao.
A pulsdo “tem sua origem no corpo e sua ligacdo com a esfera psiquica ¢ feita pelos
representantes pulsionais: o afeto e a representagdo.” (MARQUES, p. 47, 2012), sendo assim,
o afeto ao lado da representagdo ¢ o intermediario entre a energia, provinda do corpo, € 0
acesso a esfera psiquica gerando, assim, o agente motivador.

Enquanto qualidade temos: afetividade, que de acordo com o dicionario Michaellis
(2015) ¢ a capacidade de experimentar e expressar fendmenos afetivos, como emogdes,
paixdes e sentimentos, que influenciam o carater e o crescimento cognitivo do ser humano.

Para Almeida (1999)
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[A Afetividade é] como uma ponte geradora de poténcia de energia, tanto
positiva quanto negativa, sendo um dos fatores Dbasicos e
indispensaveis na vida do ser humano, no processo da vivéncia social
e do reconhecimento e construgdo de si mesmo em sua inteireza humana.
(apud. Miranda; Blaszko; Ujiie, 2021, p. 64, grifo nosso),

Sendo assim, € notorio que o conceito de afetividade nos faz resgatar as vivéncias

colecionadas ao decorrer da vida, a principio as relagdes afetuosas sao com nossos familiares,
pais, avos, irmaos, logo com nossos amigos e colegas de classe, com os professores e
comunidade escolar. Sabemos, entdo, a partir da psicanalise ou de forma empirica, que o
processo afetuoso € responsavel pela percep¢dao, a memoria, a atencdo, a linguagem e até a
aprendizagem, eternizando, muitas vezes, momentos e colaborando para a constru¢do do
NOSSO Ser.

Outro conceito freudiano que vale a pena mencionar ¢ o da transferéncia que “¢ um
fenomeno universal da mente humana, [que] decide o éxito de toda influéncia médica, e de
fato domina o todo das relacées de cada pessoa com seu ambiente humano”, (Freud, 1976,
p. 56, grifo nosso). Em abordagens clinicas psicanaliticas tém-se claro a manifestacdo da
transferéncia, a projecdo dos sentimentos do paciente para o psicélogo, sendo eles positivos
(afetuosos) ou negativos (hostis). No entanto, ndo € apenas na clinica, percebe-se a presenga
inconsciente dessa transferéncia em diversas outras esferas, a transferéncia no ambito
profissional, individuos que tiveram relagdes conflituosas na infancia e reproduzem a
inseguranca em relagdo a figuras de autoridade, a transferéncia nas relagdes conjugais,
individuos que projetam em seu conjuge questoes da sua propria individualidade, e por fim,
podemos mencionar a presenca da transferéncia dentro da sala de aula, alunos quanto
individuos que levam constantemente seus sentimentos € emogdes € 0s projetam no outro
(professor).

Ao notar a transferéncia, o professor pode (e deve) influenciar intencionalmente sua
ambivaléncia, j& que levando em consideragdo Vygotsky (1987) “a aprendizagem ¢
caracterizada pelas relagdes sociais” e, ja que os “individuos sdo dotados de igual poténcia
para a realizagdo social”, durante esse processo, o que distancia os sujeitos sdo seus
atravessamento e seus estimulos. Ocorre o aprendizado, portanto, através das experiéncias do
sujeito e suas relagdes sociais, dependendo das oportunidades que lhe sao dados num dado
contexto cultural e da atividade intencional dele (Nunes; Silveira, 2015, p14). Nesse processo,

ha formas distintas de adquirir conhecimento e percebe-se isso no cotidiano da sala de aula de
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individuo para individuo. Observa-se assim a importancia das interagdes sociais entre 0s

sujeitos, visto que é comum, ao ser humano, os mecanismos psiquicos, sociais € bioldgicos.

2 Relato de experiéncia durante o estagio

O estagio obrigatério dos cursos de licenciaturas ¢ dividido em trés etapas principais:
a) observagdo, b) regéncia, e c¢) participagdo, que permeia todo o processo, essas etapas
garantem que o estagiario possa explorar, dentro do possivel, a estrutura escolar e exercitar,
com supervisdo, o ato de lecionar. Além da experiéncia e o desenvolvimento pessoal do
graduando, hd o contato direto com professores que atuam na area ha algum tempo, isso

enriquece a gama de aprendizados estabelecidos nesse periodo.

2.1 Observacao

Durante o estagio no ensino médio, a professora regente das turmas selecionadas - 1°
e 2° anos do curso técnico em informética e 2° ano do novo ensino médio - leciona hé mais de
15 anos e seu controle de turma e aderéncia nas atividades sao admiraveis. Ao ser questionada
sobre sua postura docente, admitiu que hd em sala de aula um equilibrio entre disciplina e
afetividade, para ela sempre foi essencial ter um relacionamento respeitoso e amigavel com os
alunos, sem deixar a ordem e as obrigacdes de lado.

Assim, as aulas de observacao comecgaram, no inicio os conteudos em enfoque foram
géneros textuais: artigo de opinido, textos ndo verbais, cronica. Nesse momento, assuntos
transversais - como cotas e direitos das mulheres - cumpriam sua funcdo de conscientizar e
engajar os alunos, enquanto os debates e rodas de discussdo eram parte fundamental para a
metodologia participativa das aulas. E nas entrelinhas, o relacionamento entre estagiario-
professor-aluno se solidificou, os alunos queriam participar, discutir, queriam explanar seus
pensamentos, suas criticas positivas ou negativas. O resultado, portanto, eram aulas
interativas, com alunos ativos e questionadores. Em seguida, o enfoque foi em predicado
verbal e nesse momento, rodas de debates ndo eram o recurso mais util, no entanto, os alunos
por se sentirem confortaveis, faziam perguntas e participavam ativamente das atividades
propostas.

As relagdes entre professor/estagiario-aluno teve inicio desde a apresentacdo, nesse

momento a estagidria se prontificou a ajudé-los durante as aulas e o resultado foi a
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participa¢do nas discussdes sobre cotas e feminicidio, houve corre¢des e orientagcdes sobre
produgdo textual, foi possivel a colaboracdo no evento de celebracdo da Cultura Negra, e toda
essa participagdo possibilitou a esses individuos momentos Unicos para se conhecerem e

conhecerem o outro e, assim, foram criados vinculos afetivos.

2.2 Regéncia

Durante a graduagao, nos preparamos para dois possiveis cenarios: nos anos iniciais
preparamos nossas aulas, nas diversas disciplinas de metodologia, para alunos idealizados,
todos quietos e disciplinados, participativos e atenciosos; e, no decorrer do curso, muitas
vezes, perdemos essa utopia, comecamos a imaginar uma turma em desordem ou em caos
absoluto, sempre receosos com a possibilidade de nao progressao. Entretanto, “héd mais coisas
entre o céu e a terra do que sonha nossa va consciéncia”, a sala de aula é composta por
pessoas e nds seres humanos temos a capacidade de assumir papéis sociais. De acordo com
Paulo Freire (1989), ¢ papel da escola e do professor se aproximar dos alunos, usar da
comunicacdo e da linguagem, para ensinar os saberes cientificos e nao cientificos.

Ao perceber, durante o periodo de observacdo, que a postura da professora
funcionava, que os alunos participavam e que a totalidade da sala de aula ndo era composta
por alunos quietos e comportados ou desordenados e malcriados, que havia uma pluralidade,
foi nesse momento que se tornou imprescindivel durante a observagdo a participagdo € o
entrosamento com a turma, ja que posteriormente seria realizada a regéncia. As primeiras
aulas de regéncia foram em meados de novembro, proximo do Dia Nacional de Zumbi de
Palmares e da consciéncia negra, sendo assim foi definido, mediante ao calendéario, o plano de
aula com enfoque ao tema transversal: a pauta racial negra no Brasil. De acordo com o
Registro de Classe On-line (RCO) e o cronograma da professora, para o 1° ano o conteudo foi
o discurso oral e o discurso politico.

As principais metodologias adotadas foram a metodologia construtiva e sala de aula
invertida. Para os alunos do 1° ano, os quais sdao o enfoque deste trabalho, o projeto
desenvolvido nas aulas de discurso oral e discurso politico foi constituido da seguinte
maneira:

A. O objetivo era demonstrar na pratica a execugdo de um discurso oral, por isso o tema

da aula foi: “Vantagens e desvantagens do discurso oral”;
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B. Antes de iniciar o conteudo foi investigado o que eles sabiam sobre discursos orais e
para isso algumas perguntas norteadoras (a- Quais as principais caracteristicas de um
discurso? b- E do discurso oral? c- Em quais ambientes n6s podemos encontra-lo? d-
Qual sua funcao na sociedade?)

C. A explicacao foi para “complementar” o que eles ja sabiam, por isso ao decorrer da
explicag@o a estagiaria preocupava-se em fazer pontes e destacar o conhecimento que
eles haviam antecipado.

D. Por fim, a atividade proposta foi uma exposi¢ao oral que consistia em formar grupos
com trés ou quatro colegas e juntos eles deveriam montar uma apresentacdo sobre um
tema de sua preferéncia como filme e séries, livros, ou jogos, expondo informacgdes

bibliograficas, sintese, analise critica e curiosidade.

Foi muito interessante o resultado, ja que todos participaram, alguns deles
conseguiram indicar mais de um interesse, € mesmo os mais timidos ao falarem de algo
afetivo se sentiram mais confortaveis no processo de se expor. Nas aulas seguintes,
abordamos sobre o discurso politico, sendo assim - e para que o dialogo tivesse como ponto
de partida o conhecimento dos alunos - as aulas foram organizadas da seguinte forma:

A. Retomar as caracteristicas do discurso oral com o material das aulas anteriores e as
anotagoes dos alunos. Para direcionar o didlogo, foram feitas algumas perguntas
norteadoras (Quais foram as caracteristicas que abordamos no discurso oral? Em
situagdes sociais mais vemos esses discursos? Qual ¢ a sua funcao social?)

B. Em seguida, o discurso de Nelson Mandela sobre o apartheid - South African president
(1994 -1999), European Parliament, (1990), o objetivo era abrir o didlogo sobre o
apartheid e os maleficios do preconceito e da segregagdo. Entdo, apds o video, com o
discurso impresso, os alunos destacaram argumentos e caracteristicas do género

discurso politico, e por fim houve uma explicacdo expositiva.

O estagio foi uma etapa valiosa no processo de formacdo dessa estagiaria, pois foi
possivel observar o desenvolvimento dos alunos que demonstraram interesse pelas aulas e, por
fim, dominio sobre o conteudo abordado. A estagiaria aprendeu sobre o processo de ensino e
aprendizagem e sobre a importancia da abordagem afetiva. Sabemos que o trabalho docente

baseado na afetividade também tem seus desafios ja que cada sujeito € Unico e tem suas
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opinides pessoais e visdes de mundo, entretanto ¢ somente num ambiente de confianca e
respeito que as diferengas podem ser discutidas, assuntos delicados como preconceito e

questdes raciais podem ganhar um novo significado quando pensadas de forma critica.

Conclusao

Compreender a afetividade ¢ de suma importincia no processo de ensino-
aprendizagem, ja que ¢ por meio dela que se faz possivel a troca de experiéncias e saberes de
forma humanizada e organica. A sala de aula proporciona um ambiente de aprendizagem a
todos os sujeitos que a compdem, por isso ha a importancia de investigar e identificar quem
sd0 esses sujeitos e seus sentimentos, para que a transferéncia, mecanismo inerente dos seres
humanos, ndo seja um obstaculo, mas sim uma ferramenta til nesse processo.

Pode-se perceber no desenvolvimento do trabalho que a aprendizagem sempre esta
caminhando lado a lado com a afetividade, e ainda foi possivel perceber que através da
confianga, do conforto e das parcerias professor x alunos, atividades que sdo normalmente
desafiadoras como a exposi¢do oral e a participacdo constante nas aulas fluiram com
resultados positivos, levando aos alunos uma seguranga no falar, no agir, no socializar dos
saberes e principalmente no aprender a ser, aprender a compreender, aprender a confiar e
consequentemente o aprender a se aceitar como sujeito inserido neste contexto do participar e

do fazer pedagdgico diario na qual estdo inseridos.
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EXPERIENCIA NO ENSINO MEDIO EM EDUCACAO INTEGRAL:
VANTAGENS E DESVANTAGENS

Isabel Ourique Sant” Anna (UEL)
Ivonete Julian Aparecido (UEL)

RESUMO: O presente artigo relata a experiéncia do estagio realizado nas aulas de Lingua
Portuguesa de duas turmas do segundo ano do Ensino Médio em periodo integral, em uma
escola estadual localizada na regido central de Londrina. Esta experiéncia permitiu a analise
das vantagens e desvantagens da educacdo em tempo integral, destacando também a
importancia do estagio para os alunos do curso de Letras Portugués. O objetivo ¢ oferecer
uma visdo mais abrangente e equilibrada sobre essa tematica, proporcionando insights
valiosos para educadores, pais ¢ alunos. Esta oportunidade proporcionou a aplicagdo pratica
dos conhecimentos adquiridos na universidade, com énfase nos beneficios profissionais
gerados para os futuros professores. O texto abordard as vantagens da educacao em periodo
integral, destacando como a permanéncia prolongada do aluno na escola pode propiciar um
aprendizado mais enriquecedor. Além disso, serdo discutidas as desvantagens, considerando
os possiveis efeitos negativos na qualidade de vida dos estudantes. Serdo destacados alguns
aspectos levantados por meio de um questionario aplicado aos alunos sobre essa tematica.
Também serdo abordados os desafios associados a implementacdo desse modelo de educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Integral; Ensino Médio; Estagio.

Introducao

Este artigo tem por objetivo o relato de nossa experiéncia no estdgio no Ensino
Médio, em uma escola Estadual, da regido central de Londrina, que trabalha com a educacao
em tempo integral. Destacaremos primeiramente nossa experiéncia em sala de aula, aspectos
das estratégias utilizadas durante as aulas e, em seguida, abordaremos sobre aspectos positivos
e negativos do ensino em escola de tempo integral. Destacamos que a vivéncia em uma escola
de tempo integral representa uma oportunidade impar para compreender e participar
ativamente de uma abordagem educacional diferente da que estamos habituados.

O Programa Parand Integral - Educacdo em Tempo Integral ¢ uma iniciativa do
governo do estado do Parané que visa proporcionar uma educa¢do mais completa e abrangente
aos estudantes, estendendo a jornada escolar para além do horario tradicional. Essa
modalidade de ensino busca oferecer oportunidades adicionais de aprendizagem,
desenvolvimento pessoal e social, além de promover a inclusao de atividades extracurriculares

que complementem o curriculo escolar.
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O ensino em periodo integral tem um papel importante no contexto pedagdgico
contemporaneo. O objetivo dessa modalidade ¢ oferecer uma estrutura mais ampla e preparar
os jovens estudantes para os desafios do século XXI.

A educacao integral esta sendo realizada em varias instituicdes de ensino e, diante da
realidade presenciada, achamos interessante refletirmos sobre as vantagens e desvantagens
dessa modalidade de ensino, com o propdsito de analisarmos como isso pode afetar ou
melhorar a formag¢dao do estudante e o seu desempenho escolar. Para atingirmos nosso
objetivo, utilizamos algumas referéncias e aplicamos um questiondrio aos alunos, com a
finalidade de buscar informagdes mais concretas daqueles que vivem essa realidade

diariamente.

1 Sobre as observacoes

Durante as nossas observagdes das aulas, pudemos perceber que o trabalho com os
géneros textuais sao os principais pontos desenvolvidos no Ensino Médio, assim como foram
no Ensino Fundamental II, mas com um aprofundamento maior.

Nossa experiéncia com observacdes de aulas de Lingua Portuguesa, especialmente
aquelas dedicadas ao estudo de géneros textuais diversos, revelou-se como uma jornada
enriquecedora e reveladora. Ao mergulhar nesse universo multifacetado da linguagem,
pudemos testemunhar de perto o papel fundamental que os géneros textuais desempenham no
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. Ao longo dessa experiéncia nas
observagdes das aulas, fomos capazes de perceber como a diversidade de géneros textuais
proporciona oportunidades valiosas para a constru¢do de conhecimento, o desenvolvimento da
criticidade e a ampliagcdo do repertorio comunicativo dos estudantes

A professora supervisora trabalhou com os conteidos do RCO, em conjunto com
seus proprios slides, para o enriquecimento da matéria e com a interdisciplinaridade, para
desenvolver um trabalho em parceria com as disciplinas de Oratoria e de Sociologia. O
resultado foi a exposigdo em uma amostra cultural promovida pela propria escola.

Esse trabalho envolveu a elaboracao de um podcast por cada grupo da sala, para ser

apresentado no dia do evento.
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2 Sobre as regéncias

As nossas regéncias também foram feitas sobre os géneros textuais, com énfase no
conto, mas também passando pela poesia, pela sinopse, pelo relato e pela carta de
apresentacao.

Distribuimos aos alunos folhas com o conto ou com a poesia do dia e, apds a leitura
em conjunto, discutimos com eles sobre o que foi lido. A nossa preocupagdo era tornar a
leitura obrigatéria numa leitura de fruigdo, principalmente, para prender a atencdo daqueles
alunos, que ja estavam na sua segunda jornada de estudo, cansados e com sono. As aulas de
poesia foram apenas uma continuidade das aulas da professora de sala.

Durante as aulas sobre contos, foram apresentados aos alunos os textos: “No

Restaurante”, de Carlos Drummond de Andrade e “Passei por um sonho”, de José Eduardo
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Agualusa (escritor africano, de Huambo — Angola). A metodologia abordada foi a de leitura
colaborativa, que fluiu de maneira satisfatoria com a participacdo dos estudantes e a
explicacdo sobre o momento social e politico vivido por Angola, na época em que o texto
africano foi escrito, para que melhor entendessem o simbolismo utilizado pelo autor e a
mensagem contida na obra.

Ap0s cada leitura, as atividades aplicadas em sala, foram: questionarios com cinco
questdes sobre cada conto lido e a interpretacao pessoal do que foi entendido sobre os textos.
Houve também a produgdo de um conto com um dos temas sugeridos: “Viagem”, “Redes
Sociais” ou “Futebol”, para que cada aluno pudesse escolher o seu tema preferido. A
produgdo do conto entrou como redagdo do més de novembro, a ser postada na “Plataforma
Redacao Parana”.

Os géneros textuais: sinopse, carta de apresentagdo e relato também foram
apresentados aos alunos, sendo que do relato foram diferenciados o relato pessoal do relato de
observagdo, para que cada um produzisse um texto de cada modelo apresentado, no decorrer
das aulas.

Para exemplificar a sinopse, utilizamos DVDs de alguns filmes e também alguns
livros, para que os alunos manuseassem e lessem, para que depois produzissem suas proprias
sinopses, podendo ser de um livro ou de um filme, por eles escolhidos.

O tempo todo, trabalhamos com a motiva¢ao dos estudantes, proporcionando a eles
uma participacdo ativa durante os processos de leitura, de manuseio dos materiais e de

discussdo sobre os conteudos ministrados em cada aula.

3 Algumas vantagens da Educacio em Periodo Integral

A Lein® 21.658/2023 instituiu o Programa Parana Integral.

O contato com a escola de ensino em tempo integral suscitou em nos a curiosidade de
saber mais sobre essa nova metodologia e como tem afetado positiva ou negativamente os
alunos. A Educacdo em Tempo Integral do Parana tem como principal objetivo ampliar
tempos, espagos escolares e oportunidades de aprendizagem, contemplando, por meio de um
curriculo integrado, uma nova organizagdo pedagogica do tempo escolar, que visa garantir a
formagao integral dos estudantes, levando em consideragdo suas especificidades, sua historia e

sua cultura.
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Além disso, prepara o estudante protagonista para a compreensdo € a participa¢ao no
mundo contemporaneo, oportunizando a atribuicdo de sentido e significado para a sua vida
escolar, com as condi¢gdes de aprendizagem necessarias para contribuir com a construcao do
seu projeto de vida, durante o percurso formativo vivenciado na Educagdo Basica e como
seres humanos autonomos, criticos e conscientes, também fora da escola.

Nessa modalidade, foi instituido que os estudantes passem nove horas por dia no
colégio: com nove aulas diarias de 50 minutos, uma hora de almoco e dois intervalos de 15
minutos, um pela manha e outro a tarde. Durante esse periodo, os alunos devem receber cinco
refeigoes.

Observando as aulas no Ensino Médio, no contexto da educacdo integral, ¢
fundamental avaliar as vantagens e desvantagens desse modelo de educagdo. Uma das
vantagens da educagdo integral, ¢ que ela permite uma abordagem mais ampla na formagao
dos alunos, considerando ndo s6 o aspecto cognitivo, mas também o desenvolvimento fisico,
social e emocional deles. As escolas que tem o modelo de educagdo integral oferecem uma
diversidade de atividades extracurriculares que vao desde as disciplinas da grade como outras
que fazem parte do novo ensino médio, como a disciplina de Oratéria e a de Artes. Com mais
tempo de permanéncia na escola, os alunos tem a oportunidade de interagir mais com os
professores e colegas, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais soliddrio e
colaborativo. Segundo Santaiana (2023),

E preponderante na Educagdo Integral Contemporinea que os sujeitos
permanegam na escola como forma de se manterem nao so ativos, mas que
nela aprendam a se tornar envolvidos com sua vida e prevenidos quanto aos
caminhos que possam dar a ela (Santaiana, 2023, p. 182).

Entre outras vantagens da escola de periodo integral, estd a funcao de tirar os alunos,
que vivem nas comunidades carentes, das ruas, para que nao se envolvam com o trafico de
drogas, que arrasta tantos jovens para os caminhos do crime. De acordo com Santaiana

(2023),

As demandas sociais redefinidas, principalmente, pelas questdes
econdmicas, pela pobreza ou pelo risco com que algumas comunidades
vivem, que os impedem de gerir produtivamente suas vidas, recaem cada vez
com maior forga na escola contemporanea. O sujeito aluno de hoje, além dos
conhecimentos formais, precisa aprender a se integrar, se socializar, aprender
habitos saudaveis de alimentac¢do, de higiene, de convivéncia social, de
protecdo ao meio ambiente, de economia solidaria, ter acesso a outros
patrimonios culturais, etc. (Santaiana, 2023, p. 125).
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Em resumo, o estdgio em uma escola com ensino em tempo integral proporcionou-
nos observar que a escola oferece uma série de vantagens que vao além do simples aumento
da carga horaria escolar. Ao proporcionar uma educagdo mais completa, essa modalidade
prepara os estudantes para um futuro promissor, promovendo o crescimento pessoal,

académico e profissional de cada individuo.

4 Algumas desvantagens da Educacdo em Periodo Integral

Apesar dos pontos positivos, esse modelo de educagdo também apresenta
desvantagens, podendo acarretar uma sobrecarga de atividades e, com isso, afetar o
rendimento escolar, o tempo de descanso e de lazer dos estudantes. Para os professores, isso
também pode significar desafios na administragdo do tempo e no uso de estratégias de ensino.
Implantar o modelo de educacdo integral nas escolas exige recursos extras, abrangendo
professores e programas extracurriculares, o que pode ser um grande desafio para varias

escolas.
Segundo Fonseca Neto (2023),

[...] mais que o tempo adicional, é preciso saber usa-lo na formacédo completa
dos alunos, por meio de agoes de carater Sistémico Funcional Estrutural, de
maneira que os conhecimentos ¢ valores sejam ensinados ¢ aprendidos em
forma de rede. Desse modo, o curriculo devera proporcionar o pensamento
cientifico dos estudantes, contemplando a sua formag¢do humana integral
(Fonseca Neto, 2013, p. 34).

Além disso, o ensino em tempo integral pode ndo ser adequado para todos os alunos,
especialmente, aqueles com necessidades especiais ou que se beneficiam de abordagens de
aprendizagem mais flexiveis. Para esses estudantes, um modelo de ensino mais personalizado
e adaptavel pode ser mais eficaz do que uma jornada escolar prolongada. Outro aspecto a
considerar ¢ que muitos alunos precisam trabalhar para ajudar na renda familiar e uma escola
de tempo integral tira desses alunos essa oportunidade.

Em sintese, nossas observacdes dessa realidade, durante o periodo de estagio,
mostrou-nos que embora o ensino em tempo integral ofereca oportunidades de aprendizagem

adicionais, ¢ importante reconhecer e abordar os desafios e limitagdes associados a essa

modalidade. Ao buscar um equilibrio entre as vantagens e desvantagens, ¢ possivel
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desenvolver abordagens educacionais mais eficazes e inclusivas que atendam as necessidades
de todos os alunos. Para obtermos base sélida em nossos argumentos analisados e estudados

sobre esse tema, fizemos um breve questionario e aplicamos aos alunos.

5 A pesquisa feita entre os estudantes do Ensino Médio Integral

A aplicacdo de um questionario para alunos em ensino integral visou, principalmente,
entender suas percepgdes, experiéncias e opinides sobre as vantagens e desvantagens desse

modelo educacional. Alguns objetivos especificos incluem:

1. Identificar as percep¢des dos alunos sobre os beneficios do ensino em tempo
integral, como acesso a atividades extracurriculares, acompanhamento mais
proximo dos professores, maior tempo para estudos, entre outros.

2. Investigar as desvantagens percebidas pelos alunos desse modelo de ensino,
como possiveis dificuldades de adaptagdo, sobrecarga de atividades, falta de
tempo livre, entre outros aspectos.

3. Avaliar a satisfacdo dos alunos em relagdo ao ensino em tempo integral,
incluindo aspectos como: a qualidade das atividades oferecidas, o suporte
pedagbgico recebido, a infraestrutura da escola, entre outros.

4. Compreender como os alunos percebem o impacto do ensino em tempo integral
em seu desenvolvimento académico, social e pessoal.

5. Coletar feedback dos alunos sobre possiveis melhorias no modelo de ensino em
tempo integral, levando em consideracdo suas necessidades, expectativas e
sugestoes, para aprimorar o funcionamento da escola nesse contexto.

Fizemos a pesquisa com vinte ¢ um alunos, do Ensino Médio Integral, abordando as

seguintes questdes:

1 — Quais oportunidades a educagao integral oferece aos estudantes?

2 — A educagdo integral pode afetar de forma negativa a rotina dos alunos?

3 — Na sua opinido, o que pode ser feito para melhorar a permanéncia dos alunos por
mais tempo na escola?

4 — Quais os pontos positivos e os negativos que vocé vivenciou, como estudante do
periodo integral?

Abaixo algumas das respostas dos alunos:
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As respostas dos alunos mostraram alguns pontos, que ja haviamos percebido,

durante o periodo do estagio e que reproduziremos a seguir.
Quanto as oportunidades que a educacdo oferece aos estudantes, obtivemos respostas

como: “mais tempo de estudos”; “mais tempo de se aprofundar nas matérias para o
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vestibular”; “apesar de muita dor de cabeca, estresse, ansiedade, proporciona resisténcia”;
“aprofundamento nos contetidos”; “aprofundamento nas relagdes com amigos e professores”;
“oportunidade para tirar davidas”. As respostas tenderam a valorizar muito a possibilidade de
se preparar melhor para o vestibular, de tirar dividas e de se aproximar mais de professores e
colegas.

Em relacdo a pergunta sobre se a educagdo integral pode afetar de forma negativa a
rotina dos alunos, algumas das respostas foram bem contundentes, como: “sim, pois cansa
muito e atrapalha nas atividades de casa”; “sim, pois sdo muitas matérias € em semanas de
provas ficamos sem tempo para fazer coisas pessoais, as vezes tira grande parte do nosso
lazer”; “com certeza, para alguns alunos ¢ algo bom, porém, para muitos, principalmente, os
que precisam trabalhar e ajudar em casa ¢ extremamente ruim”; “légico, o cansago ¢ demais”;
“sim, pois quando chegamos em casa nao temos tempo para descansar ou para estudar”; “afeta
sim, um pouco, pois alguns precisam trabalhar ou fazer outras coisas, como: cursos, psicélogo
e até mesmo marcagdes médicas”; “depende, pois tem alunos que precisam trabalhar para
ajudar os pais”’; “completamente, eu sinto que minha vida poderia ser muito mais produtiva se
ndo tivessem inventado isso”; “sim, muito, porque os alunos que trabalhavam nao podem
mais, ficamos muito cansados”. Pode-se perceber que a maioria cita em suas respostas o
cansaco e o problema para aqueles que precisam trabalhar.

Sobre a opinido a respeito do que precisa ser feito para melhorar a permanéncia dos
alunos por mais tempo na escola, as respostas dos alunos foram bem variadas, como por
exemplo: “atividades mais dindmicas e passeios”; “ter um momento de descanso € mais coisas
divertidas para descontrair os alunos”; “reestruturar a escola em geral, ndo pegar tanto no pé
no inicio e garantir a0 menos o minimo de lazer na hora do descanso”; “incentivo por parte do
colégio”; “diminuir regras desnecessarias”; “melhorar a estrutura e ter algum lugar para
descanso”; ““ acho que mais apoio, entender e escutar os alunos ajuda a compreender os dois
lados”; “na minha opinido, para alunos permanecerem mais tempo na escola, o governo
deveria dar remuneragdo”; “ter um psicélogo ou uma psicologa, pois os alunos estdo se
cansando muito rapido”.

Ao questionarmos sobre os pontos positivos € negativos, retomamos as questoes

anteriores, dessa vez, com o objetivo de nos aprofundarmos melhor nos problemas. Algumas

respostas acrescentaram mais informacdes as que ja tinhamos.
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a) Alguns dos pontos positivos mais citados: preparacdo para o vestibular,
aprofundamento nas relagdes com amigos e professores, oportunidade para tirar
davidas com os professores.

b) Alguns dos pontos negativos mais citados: sono durante as aulas devido ao cansago,
pouco tempo para o lazer e convivio familiar, impedimento para quem precisa
trabalhar e ajudar a familia, e alguns citaram que a existéncia do periodo integral, ja &,
por si, um ponto negativo.

Ao analisarmos as respostas dos alunos a esse questionario, obtivemos informagdes
valiosas para percebermos alguns aspectos que precisam ser ajustados e aprimorados, no

programa de ensino em tempo integral, garantindo uma experiéncia educacional mais eficaz e

satisfatoria para todos os envolvidos.
Conclusao

De acordo com as respostas, pudemos chegar a algumas conclusdes: os alunos
acreditam que o ensino de tempo integral auxilia na preparagao para o vestibular, fortalece os
vinculos com os colegas e aproxima mais os professores dos alunos, apesar disso, diminui o
tempo de lazer, e serve como impedimento para quem precisa trabalhar ou auxiliar a familia
nos afazeres domésticos. Por outro lado, as preocupacdes dos alunos com o impacto negativo
na rotina, como: o cansacgo, a falta de tempo para atividades pessoais e¢ a necessidade de
trabalhar, destacam areas que precisam ser consideradas para melhorar a experiéncia dos
estudantes. Além disso, as sugestdes dos alunos para melhorar a permanéncia na escola,
como: atividades mais dindmicas, momentos de descanso e estruturacio escolar mais flexivel
sdo aspectos a serem considerados na implementagdo e aprimoramento do ensino em tempo
integral.

Diante disso, ¢ fundamental que os responsaveis pela gestdo educacional considerem
essas percepgoes dos alunos para ajustar e aprimorar o programa de ensino em tempo integral.
A busca por um equilibrio entre os beneficios académicos e a qualidade de vida dos

estudantes € essencial para garantir uma experiéncia educacional melhor para todos.
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O ENSINO DA GRAMATICA
A PARTIR DE FRAGMENTOS LITERARIOS DESCONTEXTUALIZADOS

Isadora Maria Ruffo Nogueira (UEL)

RESUMO: Este estudo analisa a pratica tradicional do ensino de gramatica baseada em
fragmentos literarios descontextualizados. A pesquisa foi conduzida a partir da experiéncia do
estagio obrigatdrio realizado em uma turma de sexto ano do ensino fundamental II, em uma
escola da rede publica estadual. Este artigo destaca como essa abordagem pode limitar a
compreensdo ¢ o desenvolvimento dos alunos. Fundamentando-se nas pesquisas realizadas
por Maria Helena de Moura Neves, o estudo enfatiza a necessidade de repensar o ensino da
gramatica para uma abordagem mais integrada a contextualizacdo da literatura e as
consideragdes da lingua em uso, promovendo assim, um desenvolvimento coerente e
significativo para a aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Gramatica; Contextualizagdo Literaria; Maria Helena de
Moura Neves.

Introducio

O ensino de gramatica nas escolas tem servido como objeto de pesquisa em diversos
campos académicos, revelando a complexidade e a diversidade de abordagens adotadas ao
longo dos anos. O presente artigo realizard uma andlise a partir da pratica tradicional de
ensinar gramatica por meio de fragmentos literarios descontextualizados. Essa abordagem
levanta questdes sobre como os alunos internalizam e aplicam as regras gramaticais em
contextos reais de escrita e fala, bem como sobre o papel da literatura no desenvolvimento da
competéncia linguistica.

Maria Helena de Moura Neves efetuou numerosas pesquisas no campo do ensino de
gramatica, destaco aqui a que realizou no final dos anos 80 do século XX em que avaliou
posicdes de 170 professores, do ensino fundamental e médio, sobre suas praticas de ensino da
gramatica no dominio das aulas de portugués. Foi por meio dessa pesquisa que Neves
destacou um de seus pontos fundamentais: a comprovagao de os professores ndo trabalharem
de maneira clara sobre o ensino gramatical. A gramatica para eles constitui-se apenas pelo
dominio de regras que levard os alunos a um melhor desempenho linguistico. Dentre tantas
afirmacdes relevantes que Neves realizou em suas pesquisas, ressalto uma que atinge sua

esséncia sobre as validades do conceito de norma (2002, p. 50):
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Ora, ¢ a propria consideracdo da funcionalidade da lingua que leva a
consideragdo de que a nogdo de norma (e ndo apenas no sentido que lhe da
Coseriu (1967 [1951]) mas também no sentido de 'modelo’) é inerente a
no¢do de uso linguistico. A primeira ressalva, entretanto, que ¢ ligada
também a consideragdo da funcionalidade da lingua -, naturalmente dos usos
linguisticos, exatamente por isso a elas ndo pode vincular-se nenhuma nogéo
de autoridade (autoritas): ¢ do préprio uso (usus) que emergem os padroes de
adequagdo que compete observar e seguir, s 0 que se busca ¢ o bom
desempenho em termos socioculturais. Sdo padroes que 'gramaticos' poderdo
registrar examinando-lhes a natureza ¢ as condi¢des de uso, mas que nenhum
gramatico poderd instituir como modelo ditando-os com sua autoridade.
Nem linguisticamente nem socioculturalmente fica aberto o terreno para que
individuos (por mais especialistas que sejam) pontifiquem sobre qual seja a
norma legitima.

Esse trecho trata da consideragdo da lingua pelos seus mais variados usos € normas,
para a autora os termos ‘“uso” e “norma” se complementam. A partir dessa concepgdo, ¢
pertinente mencionar a experiéncia com o estdgio obrigatério, que possibilitou compreender
esse tema de maneira mais palpavel.

O contato com as aulas de lingua portuguesa demonstrou a problemadtica abordada
por Neves, revelando o ensino gramatical a partir da lingua irreal e estatica, representado por
exemplos forjados, ou frases descontextualizadas, pin¢adas da literatura. Para situar e tornar
ainda mais concreta tal abordagem, sera relatada adiante a metodologia utilizada nas aulas de

lingua portuguesa em uma turma de sexto ano do ensino fundamental.
1 Analise das aulas assistidas

Durante as aulas de observacao do estagio obrigatorio, foi possivel identificar uma
dificuldade recorrente no ensino de gramatica. A professora regente adota metodologias que
se baseiam na extra¢do de fragmentos literarios do livro didatico/material de apoio pronto do
RCO para abordar as normas da lingua. Além do material do RCO ndo trazer na maioria das
vezes uma abordagem apropriada para as aulas de gramatica, com exemplos meramente
normativos, que se baseiam apenas em defini¢des de classes de palavras e entidades sintaticas,
os textos literdrios presentes no livro didatico, objeto que entrou nas aulas de lingua
portuguesa para superar o ensino descontextualizado e baseado na exploracdo pura de
paradigmas, também nao foi apropriadamente abordado. Nao foi tomado como uma unidade
de sentido que possui seu valor interpretativo, foi tratado como um fornecedor de palavras e

frases que seriam analisadas isoladamente de seu contexto.
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A partir dessa experiéncia, ¢ importante inferir que o professor deve trabalhar com
as aulas de lingua portuguesa sob um viés que garanta um ensino mais significativo em
relacdo a literatura e a lingua em uso. Neves aponta que a gramatica funcional:

trata a lingua na situagdo de produgdo, no contexto comunicativo. Basta
lembrar que saber expressar-se numa lingua ndo ¢ simplesmente dominar o
modo de estruturagdo de suas frases, mas é saber combinar essas unidades
sintaticas em pegas comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de
adequar enunciados as situa¢des, aos objetivos da comunicacdo e as
condi¢des de interlocugdo. E tudo isso se integra na gramatica. (2002, p.
226)

1.1 Alguns exemplos de uso descontextualizado de textos da esfera jornalistica

& e ® | LEITURA |
, ‘ OBJETIVOS J B
N .? Presenca de farmacos nos rios é ameaga a saide mundial,
¢ ¢
3 mostra estudo
> Reconhecer o que é verbo. . . i . , ) L )
> Identificar o verbo e a sua funcdo no texto Rios mais poluidos estdo em paises de baixo e médio rendimento
. i W e | » ¥
e o
Para ampliar o conhecimento
pagina 222 do livro didatico.
) Continuagio da leitura Bea @"3 it ATIVIDADE 1 @ﬂ o
Estudo da Universidade de York, no Reino Unido, analisou o Leia o trecho.
impacto da poluigdo farmacéutica nos rios e concluiu que ela
representa ameacga a salde ambiental e humana. Os rios mais Presencga de farmacos nos rios € ameaga a saide mundial [...]
poluidos por produtos farmacéuticos foram localizados em paises Estudo da Universidade de York, no Reino Unido, analisou o
de baixo e médio rendimento, associados a infraestruturas impacto da polui¢do farmacéutica nos rios e concluiu que ela
precérias de tratamento de dguas residuais. representa ameaga a saide ambiental e humana.

O estudo recolheu amostras de agua de 1.052 locais, ao longo de
258 rios em 104 paises de todos os continentes, o que representa

- —_ .
“impressdo digital farmacéutica” de 471,4 milhGes de pessoas. Todasias palaviasient desiaque idicanm s sgdoR Justiiquede

seu caderno.

Disponivelem: <t fagencabras.cbe.combifinternacionalinoticia/20

rastudos. Acesso em 11 dez. 2023 Frogmento.

Essas palavras como €, analisou, concluiu sdo
chamadas de verbo. Elas revelam os estados das
coisas, as acbes e os eventos de que precisamos
dar conta quando falamos ou escrevemos. Ou seja,
indicam o que estd acontecendo e como esta
acontecendo.

FONTE: Registro de Classe On-line (SEED)
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O material de apoio do RCO exposto acima molda a metodologia utilizada nas aulas
de lingua portuguesa para o ensino de gramatica. O conteido da aula em questdo trata-se da
classe gramatical verbo. E possivel identificar que o material traz como objetivo a
identificacdo do verbo e sua funcdo dentro do texto. Posteriormente, ¢ exposto um texto
relacionado a presenca de farmacos nos rios € a ameacga que trazem a saude. O texto trazido ¢é
aplicado apenas para possibilitar recortes verbais, fato que também foi observado quando
utilizou-se o livro didatico para fazer retalhos de textos literarios que possibilitassem a
compreensdo de uma norma da lingua.

Mediante essa pratica de ensino ¢ possivel fazer uma alusdo aos estudos realizados
por Neves, em 1990, que confrontou o ensino da gramética ao seu proveito, pois, em um
método que utiliza os recursos da lingua apenas para definir normas, torna-se uma pratica
ineficaz por nao levar o aluno a um melhor desenvolvimento linguistico. Assim, a
pesquisadora aconselha que a metodologia deve partir da lingua em uso em dire¢do ao padrao,
e ndo o inverso, como foi observado nas aulas. O texto que foi utilizado como base para o
ensino de verbos teria sido mais eficaz para a compreensao dos alunos, caso sua abordagem
trouxesse significacdo interpretativa do contetido atrelado a realidade linguistica. Para a
autora, isso ¢ imprescindivel, pois pensa que:

¢ a lingua em funcionamento que tem de ser objeto de analise em nivel
pedagogico, ja que a compartimentacdo da gramatica como disciplina
desvinculada do uso da lingua tem sido um dos grandes Obices a propria
legitimagdo da gramatica como disciplina com lugar no ensino da lingua
portuguesa.

1.2 Alguns exemplos de uso descontextualizado de textos da esfera literaria

Objetivos
e Identificar a silaba tonica em palavras e elementos
que constroem a narrativa.
® Reconhecer palavras oxitonas e sua acentuagdo.

A ILHA PERDIDA oeans &

Na fazenda do padrinho, perto de Taubaté, onde
Vera e Lucia gostavam de passar as férias, corre o rio
. Paraiba. Rio imenso, silencioso e de dguas barrentas.
Ao atravessar a fazenda, ele fazia uma grande curva
para a direita e desaparecia atrds da mata. Mas,

Para ampliar o conhecimento

péginas 19, 20 e 21 do livro didatico.

e subindo-se ao morro mais alto da fazenda, tornava-se a avista-lo a uns
Importante: como vocé esta se preparando para a Prova Parana? . 1A PPN . . . .
2 10/ contatido destalaula sbordalos descritares queserao avaliadas) dois quilémetros de distancia e nesse lugar, bem no meio do rio, via-se
PARANA [l uma ilha que, na fazenda, chamavam de Ilha Perdida. Solitdria e
50 i a9 e DT B oS TS AT Fam A TE i), verdejante, parecia mesmo perdida entre as dguas volumosas.

Continuando a leitura... 7

Continuando a leitura...

Oscar respondia, pensativo: Oscar respondia, pensativo:

— Pode ser. Todos os bichos sabem nadar, sé a gente precisa — Pode ser. Todos os bichos sabem nadar, s6 a gente precisa
aprender; mas eu queria ver o que ha na ilha. Falam tanta aprender; mas eu queria ver o que ha na ilha. Falam tanta
coisa... coisa...

E ficavam olhando a ilha perdida. Se falavam com o pai, este E ficavam olhando a ilha perdida. Se falavam com o pai, este
prometia: —  prometia: -

— Quando forem mais velhos, faremos uma excursao a ilha. El

— Quando forem mais velhos, faremos uma excursdo a ilha.
Arranjaremos canoas apropriadas e iremos até 1a. Os dois
meninos chegavam muitas vezes a sonhar com a ilha.

Arranjaremos canoas apropriadas e iremos até la. Os dois 79
meninos chegavam muitas vezes a sonhar com a ilha.

DUPRE, Maria José. A llha Perdida. 39. ed. - S30 Paulo: Atica, 2000 p.7
DUPRE, Maria José. A llha Perdida. 39. ed. - S3o Paulo: Atica, 2000 p.7
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ATIVIDADE 2 LTS
4 & (3
Leia o trecho. L)

“Na fazenda do padrinho, perto de Taubaté, onde Vera e Lucia
gostavam de passar as férias, corre o rio Paraiba.”

Agora, no seu caderno, copie do trecho todas as palavras acentuadas.
Pronuncie-as pausadamente e, depois, faca a separacdo de silabas.

Tau-ba-té: 3 silabas - a silaba tonica é a ultima.
Lu-cia, fé-rias: 2 silabas - a silaba tonica é a penultima.
Pa-ra-i-ba: 4 silabas - a silaba tonica é a penultima.

FONTE: Registro de Classe On-line (SEED)

O segundo material apresentado acima foi utilizado para trabalhar a acentuacdo de
palavras oxitonas e paroxitonas. Para isso, utilizou-se alguns fragmentos do texto literario “A
ITha Perdida”. Os recortes empregados tinham por finalidade fornecer palavras que
possibilitassem somente a identificagdo de silabas tonicas para o aprendizado de uma
determinada regra de acentuagdo. Percebeu-se entdo, que mais uma vez o texto, e agora sendo
um elemento literario, foi abordado apenas como um material que fornece frases e palavras
para o aprendizado de regras gramaticais. Essa abordagem ressalta mais uma vez o fato de as
aulas de lingua portuguesa, na maioria das vezes, basearem-se na pratica de estudos
meramente metalinguisticos, resumido na explanacao de defini¢cdes e paradigmas.

A recente divisdo das aulas de lingua portuguesa atrelada a plataformizagdo
contribuiu para o ensino da lingua mecanizada, com o objetivo de atingir um bom
desenvolvimento em provas externas. A plataforma de leitura presente nas aulas reflete uma
abordagem centrada na mensuracdo quantitativa do progresso do leitor, enfatizando o
cumprimento de metas especificas de leitura, como numero de paginas lidas ou testes
realizados. No entanto, esse método quantitativo, faz com que o aluno perca a oportunidade de

absorver uma compreensao mais profunda e critica das obras literarias.
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A leitura ndo se resume apenas a quantidade de paginas viradas ou ao sucesso em
testes realizados; a esséncia da leitura estd na capacidade de interpretar, analisar e refletir
sobre as obras propostas. E necessario que o ensino se estruture em um viés qualitativo,
enfatizando a compreensdo do contetido, a apreciacdo estética, o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e a conexdo pessoal com os temas abordados nas obras.
Isso poderia ser alcangado através de discussdes, atividades de escrita reflexiva e analises de
obras que incentivam os leitores a explorar de maneira mais aprofundada o significado e
interpretagao.

A exposicdo dessas aulas também comprova que, ainda hoje, muitos professores nao
fazem a sele¢do e modificagdo dos materiais. Ao invés dos slides prontos do RCO, assim
como o livro didatico serem utilizados apenas para auxiliar na preparacdo das aulas, os
professores os transformam em bibliografia principal para suas consultas. Como foi
evidenciado no primeiro exemplo dos slides, a utilizacdo do texto apenas para apreensdo de

normas, o texto literario aqui aplicado segue a mesma intengao.

Consideracoes finais

Diante das experiéncias relatadas sobre o estagio obrigatorio e da consideracdao dos
estudos de Maria Helena de Moura Neves sobre o ensino da gramatica tradicional nas aulas de
lingua portuguesa, ¢ indispensavel inferir que ao vincular o ensino gramatical a obras
literarias os professores devem possibilitar um aprendizado que supere a exploragdo
descontextualizada de frases e palavras de obras literarias. Como defende Neves, € essencial a
formulagdo de uma proposta concreta para o ensino da lingua em funcionamento, com base no
texto e sua unidade de analise.

Nao basta apenas teorizar sobre o ensino da lingua, ¢ necessario desenvolver uma
abordagem que considere como os textos e as obras literarias funcionam na pratica linguistica.
Isso implica compreender como as estruturas linguisticas se manifestam nos textos, levando
em conta sua estrutura, estilo, contexto e proposito comunicativo. Além disso, ¢ fundamental
que a obra literaria como uma unidade de valor interpretativo seja levada em consideragao. Ao
trazer uma proposta de ensino gramatical que se relacione a um texto literario, o professor
deve compreender que estara trabalhando com um elemento de sentido, que deve ser

explorado por sua capacidade de desenvolver habilidades de reflexdo e pensamento critico,
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tornando assim o ensino mais eficaz e promovendo o desenvolvimento integral dos alunos, os

preparando para o uso competente da lingua em diferentes contextos.
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SALA DE AULA, CONTATO E APRENDIZADO

Jodo Paulo Skau de Aquino (UEL)

RESUMO: Este relato pretende abordar a experiéncia vivenciada na Residéncia Pedagogica,
como foi o contato e o relacionamento com os alunos, no que diz respeito a lidar com eles e os
comportamentos. Além disso, sera apresentado um pouco do que foi desenvolvido em sala de
aula, como foi realizado e de que forma os alunos reagiram ao trabalho desenvolvido em
classe. Em suma, o relato explorara toda a experiéncia da Residéncia Pedagodgica, o trabalho
com variagao realizado e de que maneira uma abordagem respeitosa em sala contribuiu para o
aprendizado e um bom relacionamento com a turma.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizado; metodologia; contato.

Consideracoes iniciais

A vivéncia que serd abordada serdo aulas em que foi trabalhado sobre o género
noticia e artigo de opinido por ter sido uma experiéncia muito proveitosa tanto para os alunos
quanto para os residentes. Tal vivéncia ocorreu no segundo semestre de 2023, em uma turma
de primeiro ano do Ensino Médio. Além disso serd explorada a experiéncia vivida
individualmente, de que modo ocorreu o trabalho com a disciplina de oratoéria e o quao
positiva foram as aulas para o residente e para os alunos, no caso em 2024, em duas turmas de
terceiro ano do Ensino Médio. Este trabalho objetiva discorrer acerca das experiéncias em
questdo, explorar um pouco mais a fundo a respeito de como se desenvolveu os conteudos
trabalhados e em relagdo a receptividade das turmas aos conteudos dados em sala, bem como
a importancia da Residéncia na formag¢do docente. Como referencial tedrico foi utilizado o
artigo O género noticia na sala de aula: subjetividade na Linguagem de Ana Kelly Leandro
dos Santos, o qual reflete acerca do trabalho com o género noticia em aula. Foi utilizado,
também, o trabalho O artigo de opinido como instrumento transformador nas aulas de Lingua
Portuguesa de Micheli Bubulo da Silva Wzorek, o qual disserta sobre a importancia do ensino
de artigo de opinido em sala. Outro referencial tedrico utilizado foi o artigo Protagonismo
discente: uma pratica desafiadora e inovadora na educagdo basica de Sara Ambrosio. No
referido trabalho, a autora explora a respeito da importancia do protagonismo do aluno no
processo de aprendizagem e como o papel ativo do aluno contribui para o desenvolvimento de

autonomia e senso critico. E, por fim, foi utilizado como pressuposto tedrico o livro Disciplina
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Positiva em sala de aula e o material de bolso Disciplina Positiva para professores: 52
estratégias para lidar com situagdes desafiadoras em sala de aula, ambos da autora, psicéloga
e educadora Jane Nelsen. No livro e material em questdo, a autora trata acerca da importancia
de uma abordagem firme e gentil para lidar com os alunos em sala de aula, apresenta
estratégias para tal e mostra como podem ser essenciais para a constru¢do de um ambiente de

aprendizado e convivéncia respeitoso e acolhedor.

1 Contato com a turma e convivéncia com os alunos e a preceptora

A primeira experiéncia a ser relatada ocorreu em uma escola estadual na cidade de
Londrina, Parand, em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio. A residéncia foi realizada
em dupla em um primeiro momento e, em um segundo momento, individualmente.

O primeiro contato com a turma foi bem positivo, os alunos eram bem tranquilos,
uma turma bastante participativa, cada um com suas particularidades, porém uma classe muito
produtiva. Houve quatro aulas de observacdo da turma durante um més, e, em seguida,
aconteceram as regéncias. A principio foi tranquilo, a sala foi extremamente receptiva e
colaborou com a aula, mesmo ndo participando sempre, estavam a vontade. Pude perceber
alunos bastante inteligentes, mesmo com ritmos diferentes, eram excelentes. O contato
ocorreu tranquilamente porque eu e minha dupla buscdvamos deixar todos confortaveis, sem
pressiond-los a participar ¢ a convivéncia se deu de maneira pacifica e respeitosa. E a minha
preceptora auxiliou em todo o processo, orientando e sempre fazendo excelentes contribuigdes

durante a regéncia, sendo fundamental para o sucesso do trabalho.

2 O género noticia em sala de aula

Dentro do conteudo programado, escolhi trabalhar com o género noticia, por ser um
tema importante a ser abordado e que propicia discussdes relevantes, além de ser um estimulo
ao senso critico do estudante. Como aponta Santos em seu artigo sobre o género noticia na
sala de aula, “a noticia ndo ¢ apenas uma fonte de informag¢dao, mas uma ferramenta para
estimular a leitura, escrita e compreensdo”. De inicio foi exposto o que era noticia, sem
desconsiderar o conhecimento prévio da turma e foi mostrada a diferenga entre tal género e a

reportagem, evidenciando a estrutura de cada um. Levei exemplos para ficar mais claro nas
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aulas. E durante o processo, nos enfatizamos a importancia de acessar canais de noticias que
sejam confidveis e evitar a dissemina¢do de inverdades. Os alunos se mostraram muito
interessados e receptivos a esse conteudo e as aulas foram bem dinamicas, sempre deixando a

sala bem a vontade para participar.

3 O artigo de opinido em sala de aula

Outro género trabalhado na regéncia foi o artigo de opinido, minha dupla expds a
respeito do que € o artigo de opinido, suas caracteristicas, estrutura e onde ¢ veiculado. Na
aula que ministrei, retomei a estrutura e trouxe dicas para que eles tivessem toda a informacao
necessaria para produzir um artigo, ou seja, abordei o como fazer, dando orientagdes de como
organizar as ideias para o texto. Além disso, busquei refor¢ar a importancia de se estudar esse
género textual, apontando a utilidade que teria para a turma, sendo um instrumento poderoso
para trabalhar as habilidades argumentativas deles. Segundo expde Wzorek em O artigo de
opinido como instrumento transformador nas aulas de Lingua Portuguesa, “trabalhar com esse
género ¢ um modo efetivo de explorar a linguagem persuasiva, propiciando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias aos alunos para ampliar o

conhecimento € 0 senso critico”.

4 Trabalho desenvolvido a partir do que foi estudado

A partir do estudo dos géneros textuais noticia e artigo de opinido, em grupos os
alunos realizaram produgdes de textos referentes ao conteudo desenvolvido, alinhando com o
que ja& havia sido trabalhado pela preceptora em aulas anteriores. No caso, ela havia
trabalhado com a carta de Pero Vaz de Caminha e os alunos produziram uma noticia como se
estivessem na expedi¢do que partira em diregdo as Indias, porém veio parar no Brasil. O
objetivo era que eles aplicassem os conhecimentos acerca do género e seguindo o contexto
pré-estabelecido, relatassem no texto o que encontraram na terra.

Ja em relagdo ao artigo de opinido, a turma, em grupos, fez uma produgdo também
tomando como ponto de partida esse contetdo trabalhado pela professora. A finalidade era
que todos colocassem em pratica o que aprenderam sobre artigo de opinido e exercitassem a

escrita. O objetivo com esse trabalho foi elaborar um pequeno jornal a respeito da carta de
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Pero Vaz e o descobrimento. E buscou-se abordar géneros textuais com uma certa semelhanca
no sentido em que todos se relacionam com o campo jornalistico. Além do artigo de opinido e
da noticia, a professora englobaria, no jornal elaborado, uma charge referente ao assunto.

Os alunos mostraram-se bem engajados durante o processo de producao e foram bem
receptivos com a proposta e com todo o trabalho desenvolvido na sala. Colocé-los em grupos,
além de ser algo proveitoso para a turma, estimula o trabalho em equipe, a habilidade de
resolver conflitos. E, quanto a producao texto, estimula o protagonismo nos alunos, pois eles
terdo que aplicar o que foi aprendido, ir atrds de informacgdes para o texto, além de estarem

exercitando a escrita e o raciocinio.

5 Abordagem respeitosa em sala de aula

Algo fundamental para uma boa experiéncia como residente e uma receptividade
positiva por parte dos alunos, foi o fato de que tanto eu, como minha parceira de Residéncia,
utilizamos uma abordagem respeitosa € uma comunicacdo nao violenta em sala de aula.
Durante toda a experiéncia, procurei a0 maximo respeitar os alunos, nao criar um ambiente de
pressdo, mas sempre deixd-los a vontade para perguntarem, participarem. E nunca
desconsiderei cada aluno como ser humano, tentado, dentro do possivel, abranger a todos com
as explicagdes, considerando o ritmo de cada estudante. Na sala, por exemplo, havia uma
aluna com uma deficiéncia severa por questao de socializagdo e dois alunos com transtorno do
espectro autista. Eu e a minha dupla, assim como a professora ja fazia, procuramos inclui-los
nas aulas, no sentido de ndo os tratar diferentes. O fato de ndo gritar, de ser gentil e firme ao
mesmo tempo, ¢ de encorajar os alunos foi essencial para um bom relacionamento com a
turma e uma regéncia bem-sucedida. E como afirma Jane Nelsen em seu livro Disciplina
Positiva em Sala de Aula, “os alunos agem melhor, quando se sentem melhor”. Quando ¢
criado um ambiente acolhedor e respeitoso de aprendizagem, os alunos tendem a engajar

melhor durante as aulas, fazendo-as fluirem melhor.

6 Trabalho com oratoria

No ano de 2024, realizei a residéncia individualmente, trabalhando com duas turmas

de terceiro ano do Ensino Médio com a disciplina de oratéria. Foi uma experiéncia muito
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positiva, os alunos foram muito receptivos e colaborativos durantes as aulas, permitindo que
elas fossem proveitosas para todos. Embora ndo tivesse experiéncia com oratoria, tudo
ocorreu tranquilamente, pois se tratarem de conteudos que possibilitam um trabalho mais
dindmico e que instiga a participagdo do aluno. Logo na primeira regéncia, as salas ja se
mostraram receptivas e aceitaram bem a minha presenga enquanto residente. Um dos
conteudos que abordei, por exemplo, foi a questdo da persuasdo e manipulagdo, aliando a
oratdria, foi uma regéncia bem-sucedida. Como essa aula, assim como as outras nao se
tratavam de aulas mais tedricas, as turmas se engajavam mais e tinham o interesse despertado.
Nas aulas pude trabalhar com os seguintes temas: vicios de linguagem na fala, persuasao e
manipula¢do, negociagdo no contexto escolar, acordos no contexto familiar. Dentro de alguma
dessas aulas, mais especificamente sobre negociagdo (aula trés) e acordos (aula quatro) foi
possivel trabalhar com duas atividades muito interessantes. Na aula trés, foi solicitado que
eles identificassem uma situagdo-problema e buscassem solugdes coerentes para negociar em
favor do impasse. Ambas Ja na aula quatro, os alunos ja tinham a situagdo-problema colocada
(divergéncia entre pais e filhos sobre privacidade no celular), e, a partir disso, eles deveriam
buscar argumentos para defender o direito a privacidade no celular. Em ambas as aulas houve
a possibilidade de trabalhar habilidades que vao além da sala de aula, sendo elas, a
argumentacdo e negociacdo e a capacidade de solucionar problemas de forma racional e
coerente. Nessas aulas, bem como em todas as aulas, os alunos contribuiram com a
participacdo deles, foi possivel realizar discussdes e reflexdes muito pertinentes. E,
novamente, a abordagem respeitosa foi fundamental para uma experiéncia de sucesso, tratar
todos com educagdo e incluir toda a sala durantes as regéncias, contribui para uma melhor
aceitagdo do residente. E a titulo de observacdo, ndo tive nenhuma disciplina voltada para
oratdria na graduagdo, porém realizei o trabalho usando como referéncia o que o RCO
(material de apoio ao professor disponibilizado pelo governo) ja trazia, sempre
complementando com o meu conhecimento de mundo e pesquisas sobre disciplina positiva,

metodologias, comportamento humano, etc.
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Foto com uma das turmas de terceiro ano em que trabalhei com oratdria nesse ano de 2024.

A experiéncia foi bem-sucedida, os alunos se engajaram no processo € foram muito
receptivos com as metodologias utilizadas. A turma trabalhou muito bem em grupo, nao
houve dispersdo, quando estavam em sala, focaram o que havia sido proposto. Quanto aos
textos produzidos, houve produgdes com muita qualidade e conteudo, a classe conseguiu
colocar em pratica, aplicar o contetido ensinado, contribuindo para elaboracdo de um
excelente trabalho. Enfim, os resultados foram muito positivos e dentro do que foi planejado,

atingiu as expectativas esperadas.

Consideracoes finais

Apos toda a experiéncia que vivenciei, percebi a importancia de criar um ambiente
confortavel de aprendizado e a importancia de ser gentil e firme em sala de aula e como os
alunos se engajam quando o ensino ¢ feito de uma forma atrativa. Um ponto que pude
visualizar também a partir da experiéncia, foi importancia de trabalhar com os géneros de uma
forma mais dindmica e que instigue o aluno. Além disso, ficou clara a necessidade de sempre
buscar o estimulo ao senso critico no aluno e como ¢ importante tentar mostrar ao estudante,
utilidade no contetido ensinado. Fazendo parte da Residéncia Pedagogica foi possivel ter um
contato maior com a sala de aula e ter uma experiéncia mais aprofundada no que diz respeito a
lecionar, planejar aulas. Por ter mais tempo de regéncia em sala, pude colocar em préatica o

que aprendi ao longo do curso de Letras e adquirir mais seguranca enquanto professor.
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Ademais, tendo contato com uma professora de mais experiéncia, no caso minha preceptora,
possibilitou-me ganhar experiéncia e ter contato com metodologias na pratica, observar outras
formas de ensinar. Enfim, foi uma experiéncia extremamente enriquecedora, a qual contribuiu
muito para a minha formacao enquanto professor, permitindo-me aplicar o que aprendi e

treinar minhas habilidades como transmissor do saber.
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ENSINO DA GRAMATICA POR MEIO DAS CANCOES
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Juliana Alice de Lima (UEL)

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo analisar o uso de can¢des na compreensao dos
alunos em relacdo ao uso da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, no ensino
Fundamental II (Sétimo Ano). Para isso utilizou-se das regéncias no periodo de estagio
obrigatorio, observou-se resultados positivos em relagdo a aplicacdo da pratica dessa
metodologia enquanto comparada a aplicacdo do método convencional. Aspira-se o uso de
cancdes de conhecimento dos alunos, para abordar temas como sujeito e predicado, verbo
transitivo e intransitivo e classes gramaticais, que foram contempladas durante o periodo da
regéncia. Utilizou-se cangdes populares entre os jovens, enquanto um método lidico com uma
inten¢do objetiva e clara: Lecionar a partir de uma realidade que se aproximem das vivéncias
dos alunos fora de sua vida escolar.

PALAVRAS-CHAVE: gramatica; cangdes; lingua portuguesa.

Introducio

O déficit educacional brasileiro ndo ¢ novidade e deve ser tratado como algo
disfuncional, isto ¢, passamos por um momento em que a educacao se encontra em crise. Ha
dois contextos relevantes a serem considerados: o primeiro remete ao contexto histérico
citado pelo socidlogo Darcy Ribeiro de que “a crise da educagdo no Brasil ndo ¢ crise: ¢
projeto” (Roitman, 2022); esse cendrio, ja nao tdo atual, demonstra uma recorrente no¢ao de
que o Brasil passa por inumeros problemas educacionais e que suas solucdes nao tém se
mostrado resolutivas, como por exemplo a reforma educacional do Novo Ensino Médio que
vem sendo implementada.

O segundo apontamento analisado € o do periodo pandémico vivido entre os anos de
2020 e 2022. Nesse periodo, cujo conteudo aplicado em sua maioria, foi empregado pelos
professores através do ensino remoto, que trouxe um déficit educacional significativo para
esses alunos. Esse trabalho ndo pretende discutir os obstaculos do ensino remoto, a intengao ¢é
propor uma alternativa paralela a instrucao da gramatica tradicional.

Durante o periodo de observagdao do estagio obrigatorio, notou-se que a professora
regente se utilizava do método ludico em suas aulas para engajamento de seus alunos.

Seguindo essa linha mostrou-se em sala de aula a forma de ensinar por meio das cangdes,
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pontuando como algo presente na realidade do educando. Foram selecionadas varias cangdes,
apresentadas aos discentes através de um aplicativo de musica. Realizou-se a audi¢do das
cangdes € posteriormente a isso, uma atividade de fixagao.

Segundo Garcia (2018), € possivel verificar as contribuigdes possiveis ao ensino da
gramatica por meio do método semantico-associativo em contrapartida ao método descrito
pela autora como “tradicional”. E importante ressaltar que a ideia da regéncia foi tracar um
paralelo de utilizagdo nas aulas de gramatica com o emprego das cangdes; a utilizagdo do
método ladico demonstra de forma direta uma alternativa a mais para superar as dificuldades
citadas no ensino de gramatica, e pode ser considerada uma alternativa para o ensino como

um todo.

1 Gramatica para quem?

O método pedagodgico de ensino de Paulo Freire traz a tona uma discussdo que até os
dias de hoje ¢ pertinente. Para o autor, a alfabetizacdo necessitava de uma troca, ou seja, era
necessario apontar ideias que se relacionassem com a realidade do educando. E necessario
considerar a diferenga na formacdo entre aluno e professor: conhecimento de mundo, léxical,
semantico entre outros.

Ao aplicar a proposta em sala de aula, um questionamento trazido pelos proprios
alunos foi: por que devemos aprender gramatica? Os alunos, em sua grande maioria, ndo sao
amantes da Lingua Portuguesa e ndo gostam da leitura. Acreditam que a lingua seja
simplesmente um conjunto de regras. E possivel observar a distincia entre a teoria gramatical
e a praxis dentro de uma sala de aula, e a dificuldade de aplicacdo da teoria a essa realidade.

A participagdo dos alunos partindo de suas realidades ¢ uma formulagdo para a
garantia do direito a educagdo prevista pela Constituicao de 1.988, em seu artigo 205, que
trata a educagdo enquanto um direito de todos. Nesse sentido a garantia a educacdo torna-se
ampliada a medida que se utiliza de varios métodos pedagogicos em defesa ao seu acesso
pleno.

Em suma, responde-se de forma clara e objetiva, a educacdo ¢ para todos, porém,
constam as dificuldades do aprendizado e ensino no contexto estudantil brasileiro. Sendo
assim, a proposta deste trabalho, visa trazer uma possibilidade de ensino da gramadtica

utilizando as cangdes como instrumento de aprendizado.
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2 Metodologia

A finalidade deste trabalho ¢ contribuir com o pensamento cientifico e trazer opcao
de ensino de gramatica utilizando-se das cangdes. A pratica realizou-se durante as aulas de
regéncia do estagio de Lingua Portuguesa, em uma escola publica na regido central de
Londrina no Estado do Parand. A sala de aula era composta de aproximadamente 36 alunos
por turma, em trés turmas diferentes de nono ano do Ensino Fundamental II.

No inicio da regéncia, realizou-se uma atividade diagnoéstica para poder mensurar o
aprendizado dos alunos ao final do experimento. As cangdes aplicadas foram as seguintes: O
sol pediu a lua em casamento - Pequeno Cidaddao; Vamo de pagode - MC Daniel; Samba de
malandro - DJ WN, DJ GM, MC Paulin da Capital, Ryan SP, Piedro e Daniel; Boiadeira -
Ana Castela; Solteirou - Luan Santana; Eu te avisei pra ndo perder a cabeca - Mc paiva;
Tragédia -Mc Moreno; Resposta tragédia- Mc Moreno.

Para obter resultados e testar a hipotese foram utilizadas varias cangdes de escolha
dos proprios alunos, citadas no paragrafo anterior. Essas mesmas cancdes foram reutilizadas
para o ensino de toda a gramatica explicitada neste trabalho. A apresentacdo foi feita da
seguinte maneira: as canc¢des foram trazidas pelos alunos e sorteadas ao final de uma aula. As
cangdes foram impressas destacando em negrito o que seria utilizado na aula a ser aplicada,
exemplo: nas aulas de classes gramaticais foram ressaltados esses conteudos lexicais para
melhor entendimento dos educandos. Na aula posterior, iniciou-se a pratica do trabalho com
as classes gramaticais. Recorreu-se a um aplicativo de musica colocado na TV da escola,
conhecida como Educatron, cada aluno recebeu uma versdo impressa da cangdo, as quais
deveriam analisar gramaticalmente em seguida.

Os alunos cantaram a musica, se mostraram muito interessados e o clima na sala de
aula tornou-se diferente do rotineiro, enquanto essa atividade era realizada. A cangao
escolhida foi repetida e a execucdo era interrompida para se explicar o conteudo 1éxico-
semantico. Ao término dessa pratica, foi perguntado aos alunos sobre o significado das letras
das cangdes, nessa altura os alunos estavam engajados e buscavam entender melhor a
gramatica, ja que, aquele contexto era interessante para eles, conversava com o mundo deles.

Essa pratica foi repetida por dez aulas em cada turma. Observou-se que o aprendizado
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prazeroso para o aluno faz com que ele tenha uma maior compreensdo da gramatica Lingua

Portuguesa.

3 Resultados

Como resultado da discussdo inicial proposta nesse artigo, considera-se plausivel a
insercdo de cangdes como uma forma positiva de ensino da gramatica. Os resultados obtidos
por meio da proposta levada para sala de aula foram promissores. Confirmando tal
constatagdo, Simoes, Karol e Salomao (2007, p. 278) afirmam que:

O estudo das letras de musicas em sala de aula favorece o desenvolvimento
global do aluno, ao fornecer instrumentos para que se amplie a sua
capacidade de ler e expressar o mundo a sua volta, de forma criativa. Afinal,
como outras expressoes artisticas, essas letras permitem que certas lacunas
sejam preenchidas segundo a imaginacdao do professor e de seus alunos e,
com isso, novos sentidos sejam construidos.

O presente trabalho favoreceu o processo em sala de analise gramatical. A
participacdo dos alunos demonstrou uma condi¢ao que os colocavam em interesse desde o
principio, no momento da escolha das cang¢des. A aplicacdo sistemdtica da gramatica, por
meio de cangdes em sala de aula, ocorreu de maneira promissora na pesquisa realizada.
Reitera-se, que a presente discussdo ndo esta centrada em alterar o método tradicional de
ensino da gramdtica da Lingua Portuguesa, ¢ sim demonstrar como um método ludico, ja
utilizado por outros professores pode ser uma alternativa. Ressalta-se que ndo existe intensao
em ministrar todas as aulas fazendo utilizacao de cangdes, seria invidvel e inadequado.

Evidencia-se que cada sala de aula tem sua peculiaridade, mesmo sendo do mesmo
grau de escolaridade, dentro de uma mesma escola, cada grupo de alunos receberd de maneira

diferente o método aplicado nesta pesquisa, conforme explicitado por Penna:

diante da realidade multifacetada dos contextos educacionais brasileiros, sdo
mais eficazes e produtivas as agoes que refletem as possibilidades locais, do
que atos legais de alcance nacional, mas que correm o risco de ndo
resultarem em efeitos concretos sobre a pratica pedagdgica nas escolas.
(Penna, 2007b, p. 1).

Em todo caso, os resultados da pesquisa realizada mostraram-se positivos, ainda que,

seguindo as ideias de Penna (2007), cada escola possui suas especificidades e o método de
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ensino da gramatica por meio das cang¢des ndo serd funcional se for transformado no modelo
tradicional. Ao final da regéncia, tanto do ponto de vista participativo, quanto da
aprendizagem, os educandos demonstram capacidade assimilativa ao compreender a realidade

para a compreensao linguistica.

Consideracoes Finais

O objetivo deste trabalho ndo foi o de trazer solugdes totais ao problema da educacao
no Brasil. Buscou-se postular solu¢des pontuais, que levou a proposta de trabalhar a gramatica
em conjunto com as cangdes. Nao ha solucdo para o todo, no entanto existem condi¢gdes que
podem ser propostas pelo educador, dispondo-se a utilizagdo das cangdes como uma
ferramenta metodologica nas aulas de gramatica da Lingua Portuguesa. As informagdes
dispostas neste artigo concluiram que o ensino da gramética em conjunto com cang¢des ¢ uma
alternativa valida, pois com esse processo ¢ possivel adentrar a realidade linguistica pessoal

dos alunos.
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CLASSICISMO NO ENSINO MEDIO:
UM MOVIMENTO PARA RENASCER O DESEJO LITERARIO NOS ESTUDANTES

Kawane Isabely Pereira (UEL)
Leticia Palazzio (UEL)

RESUMO: O trabalho apresenta um relato com as metodologias e os resultados de uma
proposta de ensino-aprendizagem envolvendo o periodo renascentista em Portugal, aplicada
aos alunos do 1° ano do Ensino Médio durante o estagio do ultimo ano de graduagdo em
Letras Portugués. O objetivo foi levar o aluno a reflexdo sobre como as artes plasticas e a
literatura refletem o espirito de uma €poca. Para contextualizar o contetdo, analisamos as
pinturas/afrescos de Michelangelo (1511), Botticelli (1484) e Figueiredo (1462), discutindo as
principais caracteristicas que contemplam o periodo estudado. No que diz respeito a andlise
literaria, utilizamos o Canto V da obra Os Lusiadas de Camdes, compreendendo a sua
estrutura, os temas evocados e os tragos épicos. As contribui¢des tedricas de Massaud Moisés
(1999) foram fundamentais para respaldarmos a nossa transposicao didatica, bem como as
aulas de estagio auxiliaram na escolha da metodologia adotada.

PALAVRAS-CHAVE: Periodo Renascentista; Literatura; Ensino Médio.

Introducio

O presente artigo tem como objetivo apresentar embasamentos tedricos e resultados
metodologicos no desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatério, realizado em dupla,
pela Universidade Estadual de Londrina, executado no ano de 2023, em duas turmas do 1° ano
do ensino médio (doravante MC e MD'), juntamente com o professor regente, totalizando 30
horas de observagdo e regéncia. Diante do curto periodo, ndo conseguimos criar um vinculo
tdo forte quanto gostariamos com os estudantes, no entanto, fizemos o maximo para incluir
todos (as) e os (as) convidamos para se engajarem nesse processo conosco.

Uma vez que os docentes da educagao basica do Estado do Parana necessitam seguir
um contetido pré-planejado pelo Governo Estadual, o RCO (Registro de Classe Online), o
professor regente nos atribuiu o conteudo de literatura, até mesmo pensando que ndo tivemos
a oportunidade de trabalhar com o tema em outra fase do estdgio. Logo, j4 comecamos a

pensar em formas didaticas e inspiradoras para instigar os estudantes nessa etapa que

! Tais nomenclaturas servem apenas para diferenciar os agrupamentos dos alunos em determinada sala
de aula no ensino médio.
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envolveu o periodo renascentista. Para isso, elencamos os periodos que o antecederam, bem
como suas diferencas e particularidades socio-historicas, interligando-as com andlises
literarias.

Partindo do principio de que nossa aula precisaria se encaixar no que o RCO exige,
visto que apos determinadas regéncias os alunos precisam realizar um quiz’, comprovando o
conteudo ministrado, buscamos juntar tais temas com as nossas proprias definicdes de
literatura e de ensino-aprendizagem. Com isso, encontramos na BNCC uma competéncia que
engloba nossa expectativa com o tema proposto, sendo ela a Competéncia Especifica

EMI13LPO01 de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, que busca:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produ¢do como na leitura/ escuta,
com suas condi¢des de producao e seu contexto socio-histérico de circulacdo
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construgdo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situacdes (BNCC, 2018, p. 506).

Tendo isso em vista, propusemos uma verificagdo com os estudantes sobre o que eles
se lembravam a respeito dos movimentos anteriores, sendo eles: Trovadorismo ¢ Humanismo.
A partir das respostas apresentadas, conseguimos dar encaminhamento para o periodo
renascentista. O principal intuito foi fazer com que os estudantes percebessem que os
movimentos literdrios ndo sdo algo que tem uma ruptura brutal, mas s3o criados
gradativamente, isto €, evoluindo e carregando tragos dos seus antecessores. Para conduzir tal
reflexdo, foi necessario realizar o estudo da teoria dos trés movimentos.

Outro ponto a ressaltar ¢ que conseguimos mostrar que a literatura ¢ atemporal, isto
porque buscamos trazer as escolhas literdrias apresentadas relacionando-as com o nosso
contexto social e instigando o senso critico neles. Também utilizamos outras formas de arte,
como pinturas e esculturas, além do uso do letramento multimodal, em virtude de musicas e
videos que foram colocados durante as aulas como tentativa de chamar ainda mais a atengao

dos estudantes, instigando o renascimento do desejo literario neles.

2 Trata-se de uma ferramenta adicional na aprendizagem dos alunos, implementada pela Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED- PR). A plataforma online consiste em questdes objetivas de diferentes
formatos propostas pela SEED-PR. O professor também pode propor outras atividades na plataforma
durante suas aulas.
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O processo final foi um momento de escrita e oralidade (para alguns), pratica que
permitiu evidenciar quem captou os elementos e a esséncia do movimento literario estudado.
E assim, apresentando soneto de Camdes, pinturas de Michelangelo e ouvindo Legido Urbana,
que conseguimos estudar o Renascimento como um movimento intelectual, filosofico e

literario com as turmas de Ensino Médio.

1 Estudando a teoria por Massaud Moisés

Buscando preparar a aula sobre o periodo renascentista, utilizamos a teoria de
Massaud Moisés, professor que foi um dos introdutores dos estudos de literatura portuguesa
no Brasil, com grandes obras de referéncia do Renascimento em Portugal. De acordo com seu
texto A literatura portuguesa (1999), o Renascimento surgiu como desenvolvimento natural
do Humanismo, isso porque ja nesse movimento que o antecedeu se encontravam algumas
caracteristicas, como o saber concreto, cientifico e objetivo. Mas, apenas no Renascimento,
houve de fato um maior afastamento dos ideais teocéntricos, prevalecendo o humano ao invés
do divino.

Para Moisés (1999), o Renascimento procurava a Beleza, o Bem e a Verdade, nas
palavras do autor “O cléassico procura entender a harmonia do Universo, e dela participar,
utilizando o unico meio possivel para isso, a Razdo ou a inteligéncia.” (1999, p. 51), desse
modo, a razao exerce sobre a emog¢ao uma espécie de controle, a fim de evitar exageros. Outro
ponto a ressaltar da explanacdo do autor sao os escritores destacados ao longo das suas obras.
Por exemplo, ao tratar de poesia, Moisés traz dois nomes importantes para abrir e fechar a
reflex@o sobre esse género, sendo eles S de Miranda e Camdes. No entanto, dd a Luis de
Camdes ‘“notoriedade maior, colocando-o como o principal, e os demais em um plano
inferior” (1999, p. 53). De acordo com a obra, isso ocorre porque os poetas considerados
inferiores apenas imitavam os antigos, sem acrescentar suas proprias esséncias ou novas
experiéncias, além de se agarrarem muito as regras cldssicas, sem criar algo original. Partindo
disso, o pesquisador divide o texto em alguns topicos, sendo: Luis Vaz de Camdes, Poetas
Menores, A Historiografia de Joao Barros, A Literatura de Viagens, O Conto, A Novelistica,
O Teatro Classico e A Prosa Doutrinaria.

Iniciando por Camdes, que em 1572 publicou sua famosa obra Os Lusiadas,

considerada um marco na literatura portuguesa, o escritor torna-se conhecido por sua poesia
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dentro e fora dos quadros literarios portugueses, sempre expressando poesias de cunho
popularesco ou folclérico, além de expressar novas formas de escrita, como as redondilhas. O
escritor também tentou se adaptar ao teatro vicentino, mas nao obteve notoriedade como as
suas poesias. Um ponto importante a ressaltar ¢ como Camoes trabalhava o retrato das
mulheres. Ele as utilizava como uma forma de enxergar o sentimento de amor € ndo como
representacdo delas proprias, sempre partindo de uma concepgdo racionalista e respeitavel.
Diante disso, escolhemos o soneto Amor ¢ fogo que arde sem se ver para ler com os
estudantes. Além do tema do amor, Luis de Camdes também trabalhava com as tematicas:
Deus, razdo e sem-razao de vida, colocando-os em uma poesia mais reflexiva.

J& no segundo tdpico, “Poetas Menores”, Massaud Moisés nos mostra que os outros
poetas do movimento foram ofuscados tanto por falta de talento, comparado a Camdes, quanto
por ndo conseguirem mostrar em sua poesia “outro significado historico ou historico-literario”
(1999, p. 60). O autor cita: Péro de Andrade Caminha, Frei Agostinho da Cruz, irmao de
Diogo Bernardes, S4 de Miranda, entre outros. Vale ressaltar que, por mais que Camdes
fixasse a presenga historica do povo portugués por meio de sua escrita, no topico “A
historiografia. Joao de Barros” conseguimos perceber que Jodo de Barros ¢ quem ¢ lembrado
por realizar uma historiografia, se aproximando dos modelos latinos, uma vez que era de
grande importancia para refletir os estados das coisas, como a presenca historica do povo
portugués. De acordo com Moisés, “Era preciso cimentar, com documentos veridicos e fatos
estado observados, o chao onde se apoiava o otimismo que se difundia pelo Pais” (1999, p.
62).

Enquanto isso, em “A Literatura de Viagens”, a ideia era apresentar relatos de
viagens, didrios e roteiros, a fim de compreender novas esferas e paisagens que estavam sendo
descobertas, dessa forma, fixando-as e transmitindo-as na escrita. Em relacdo ao topico “O
conto”, Moisés diz que a primeira manifestacdo se localizou em Mil e Uma Noites, mas nao
foi muito apreciado em Portugal. No entanto, marca Gongalo Fernandes Trancoso como um
nome que merece ser lembrado, uma vez que mistura “o sobrenatural e o real sem medo a
inverossimilhanga.” (1999, p. 65).

Em “A Novelistica”, temos tanto a matéria cavaleiresca, que foi cultivada na Idade
Média, mas que depois se nacionalizou nos padrdes portugueses, quanto o romance Cronica
do Imperador Clarimundo (1520), novela que fica em “torno de casos amorosos aos feitos

patrios e ndo mais de justas cavaleiresca.” (1999, p. 67). Os escritores desse topico sdo: Joao
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de Barros, autor da novela citada, Jorge Ferreira de Vasconcelos, Francisco de Morais, entre
outros. Apds, encontra-se o “O Teatro Classico”, reconhecido por nomes como Sa de
Miranda, Antonio Ferreira e Jorge Ferreira de Vasconcelos, € que, em relagdo ao teatro
vicentino se tornou secundario, uma vez que “a falta dum auténtico talento cénico ajuda a
compreender a pobreza desse teatro” (1999, p. 68).

Por fim, elencando o ultimo tépico “A Prosa Doutrinaria”, o autor comenta que
deveria ter sido dividida em duas direcdes: laica e religiosa, porque ficou um tanto quanto
dispersa ao meio literario. Ademais, Moisés aponta que, de certa forma, Camdes era o
principal nome desse movimento e acabaria se tornando classico, mesmo que ndo existisse o
Renascimento.

Ao final deste apanhado de obras que Massaud Moisés traz, conclui-se que estudar
esse movimento literario (e artistico) ¢ de extrema necessidade, uma vez que reflete todo um
contexto historico-cultural, trazendo ideias, valores e preocupacdes da época. Além disso,
compreende-se melhor essa inovagdo literaria cujo foi um movimento de grande importancia
para a literatura portuguesa em si, e, por conseguinte, o entendimento de novos géneros,
estilos e técnicas. Estudar o renascentismo nos permitiu compreender melhor a nossa propria

cultura e as raizes de muitas das ideias e valores que ainda sdo importantes para nos hoje em

dia.

2 Relato da regéncia e resultados

As aulas nas turmas do primeiro ano do Ensino Médio, durante o periodo em que
realizamos o estagio, foram voltadas para contetdos literarios, como Trovadorismo,
Humanismo e Renascimento. Para um recorte especifico deste relato, optamos por analisar as
regéncias sobre Renascimento, que tiveram o total de quatro aulas. A escolha desses
conteudos especificos foi do professor regente das turmas, que ja iria iniciad-los assim que
terminasse as aulas sobre poema; por isso sugeriu esse recorte.

Nesse sentido, consideramos que essa poderia ser uma oportunidade para investigar
os ideais e as obras ligadas a esse periodo e, quem sabe, construir uma afeigdo que também
motivasse os alunos. Pensando nisso, surgiu a ideia de iniciarmos o conteudo a partir de algo
instigante: obras de arte, incluindo pinturas e esculturas. A ideia ainda ndo estava

completamente formulada até nos organizarmos com a nossa supervisora de estdgio, que nos
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orientou a partir de textos tedricos para estudo e com sugestdes de obras para leitura e analise
com os alunos.

Iniciamos a aula escrevendo no quadro a palavra Renascimento com uma flecha
ligando-a até a palavra Classicismo (1527-1580), que estd inserido no movimento
renascentista e se difundiu amplamente em Portugal por corresponder, no plano literario, ao
geral e efémero complexo de superioridade (Moisés, 1999, p. 50). Antes de comegarmos a
explicacdo, costumavamos retomar alguns pontos principais da ultima aula, pois assim os
alunos poderiam fazer liga¢des entre os temas, ainda mais no que diz respeito aos movimentos
culturais que, normalmente, ndo ocorrem de forma homogénea. Assim, questionamos os
alunos: qual o movimento de cultura que estremeceu as Ultimas décadas da Idade Média?
Quando os alunos respondem que se tratava do Humanismo, conteido da ultima aula
ministrada, iniciamos a explicacdo dizendo que ¢ ele quem prepara e antecede o
Renascimento, por isso alguns aspectos que nos ja haviamos discutido nas aulas anteriores
irlam vir a tona novamente.

Além desse questionamento inicial, sempre buscamos interagir durante toda a aula.
Para isso, nos atentamos em memorizar os nomes dos alunos o quanto antes, pois iSso nos
aproximava deles e auxiliou no ritmo da aula. Prosseguimos com outra questdo: o povo
lusitano/portugués teve um papel de relevo na evolucdo do Renascimento. Vocés imaginam o
porqué? Para essa pergunta, eles ndo souberam a resposta, o que os instigou para a explicagao
que veio a seguir: segundo Massaud Moisés (1999), além de alguns estudiosos portugueses
colaborarem de modo direto e intenso no processo renascentista, por meio da disseminagao de
ideias em universidades estrangeiras, foi o alargamento do horizonte geografico, as famosas
descobertas maritimas, com suas consequéncias econdmicas e politicas, que conferiram ao
povo portugués relevancia historica no periodo que corre desde os fins do século XV até
meados do século XVI.

Ainda na introducgdo, que nos auxiliou na andlise das obras que iniciaram ainda nessa
primeira aula, reforcamos que Portugal passava por grande prosperidade economica, Lisboa
tornara-se o centro comercial de primeira importancia e, na corte, imperava um luxo
desmedido, pois acreditava-se que havia chegado a Portugal uma inalterdvel grandeza
material. Como consequéncia, explicamos que a atividade literaria refletia essa atmosfera de

exaltagdo épica e desafogo financeiro. Essas duas ultimas caracteristicas foram escritas no
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quadro com o intuito de fazermos uma pausa para introduzir, ainda de forma breve, o género
épico.

Depois disso, fomos para a primeira analise de pintura, que se tratava, na verdade, de
um afresco chamado A Criacdo de Adao, do pintor e escultor Michelangelo. Inicialmente, os
estudantes comentaram as suas percepgdes iniciais a respeito do afresco, muitos falaram da
passagem biblica, em que Deus cria o primeiro Homem, Addo. Para mediar as discussoes,
partimos para uma analise feita em partes. Primeiro, observamos a representacao de Deus, que
os alunos comentaram ser um homem velho, forte, branco. Um aluno relembrou a escultura
Pietd, de Michelangelo, que tinhamos visto na primeira aula ministrada, e que, assim como
ela, A Criagdo também possuia um Deus (que em Pieta era Jesus), com tracos europeizados.
Acreditamos que eles tenham recordado disso, pois na aula em que apresentamos Pieta,
pedimos para que pesquisassem como realmente seria Jesus de acordo com uma reportagem
do canal BBC, e muitos haviam ficado surpresos com a diferenca. Continuando a analise,
notamos o manto de Deus e uma mulher que ele abraga, imagem que primeiro os alunos
identificaram como um anjo e, somente depois, como Eva.

Ja ao observar Adao, falaram sobre a beleza e os tracos realistas do seu corpo. Com
isso, explicamos que nesse periodo havia a valorizagao do corpo, por isso os tracos e a beleza
idealizada. Assim como no Humanismo, prossegue-se o ideal de valorizagdo do humano.
Comentamos também o fato de Adao estar deitado, como se acabasse de acordar para o
momento em que Deus lhe transmite a vida. Notamos que os dedos de Deus e Addo quase se
tocam, e que, por estar no centro da pintura, em fundo branco, nos chama atengao.
Explicamos que, pela forma como a pintura foi feita, essa simetria dos membros estabelece
um equilibrio entre os dois lados - figura humana e figura divina, e reforcamos as questdes do
embate antropocéntrico e teocéntrico, ja discutidos nas aulas sobre 0 Humanismo.

Ainda nesse afresco, partimos para o questionamento: vocés enxergam uma possivel
mensagem subliminar? Esse ¢ um momento marcante da aula, pois esperdvamos que o0s
alunos dissessem algo relacionado ao manto de Deus assemelhar-se a um cérebro humano. No
entanto, para a nossa surpresa, disseram que o manto se parecia com um cora¢ao. Ao invés de
negarmos tal suposi¢ao, validamos a observacao dos alunos, uma vez que relembramos a
partir desse comentario que a arte comporta a polissemia e as multiplas interpretacdes. Mesmo
assim, apresentamos depois a nossa perspectiva, a do cérebro, uma vez que o pensamento da

época contribuiu para esta hipdtese, porque colocava o homem no centro do universo e
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valorizava as suas descobertas cientificas e filos6ficas. A partir disso, as teorias sobre esse
afresco giraram em torno da racionalidade, reforcadas pela ideia de que os estudos de
Michelangelo envolviam os métodos cientificos € a anatomia. Vale ressaltar que, para alguns
especuladores, o proprio titulo da obra pode apresentar uma dupla interpretacao: a biblica -
Deus cria Adao, e considerando o formato do cérebro ao redor de Deus, o proprio enquanto
criagdo do homem, fruto da sua capacidade criativa e racional.

Com isso, ainda por meio dos slides, trouxemos algumas caracteristicas do periodo
que se relacionassem com os desdobramentos e as discussdes a respeito dessa primeira obra,
como: valorizagio do saber concreto, cientifico e objetivo em detrimento do abstrato; “homem
como medida de todas as coisas” (Protdgoras); sensa¢do de plena satisfacdo da existéncia,
provocada pela vitoria do homem sobre a natureza, a partir do enfrentamento dos mares etc.
Antes de irmos para a pintura seguinte, dissemos que nao utilizamos uma frase do filésofo da
Grécia Antiga, o Protagoras, por acaso, isso porque os ideais do Classicismo consistiam, antes
de tudo, numa concep¢do de arte baseada na imitacdo (no sentido de seguir formulas e
medidas) dos cléassicos gregos e latinos, considerados modelos de perfeicao estética.

E assim fomos para O nascimento de Vénus de Botticelli. Contamos que este pintor
costumava pintar cenas biblicas, mas, ao viajar para Roma, onde esteve exposto a muitas
obras da cultura greco-romana, inspirado pelo que viu, comegou a pintar cenas baseadas na
mitologia. Uma delas ¢ O nascimento de Vénus. Seguimos o mesmo caminho de andlise da
primeira obra e, posteriormente, analisamos os elementos isoladamente. Além da inspiragao
na Antiguidade Cléssica, também ressaltamos outras caracteristicas ligadas ao Renascimento,
como a harmonia, a perfei¢do do corpo de Vénus, a valorizacdo da natureza, a técnica da
perspectiva e da profundidade, a no¢do de movimento.

Conforme desenvolve Moisés (1999, p. 51), tedrico estudado para a preparacao das
docéncias, prosseguimos a segunda aula explicando que o racionalismo cladssico nao significa
auséncia de emogdo e sentimento, apenas pressupde que a razao exerce sobre eles uma espécie
de controle, a fim de evitar que transbordem. Assim, estabelece-se um equilibrio entre razdo e
imagina¢do, tendo em mente criar uma arte universal e impessoal. Isso implica atingir
verdades eternas e superiores em uma concepc¢ao absolutista de arte, dai buscaram o Bem, a
Verdade e a Beleza, com maitsculas iniciais. Trata-se de um alto objetivo ético na medida em

que se aproximam dos modelos greco-latinos (Moisés, 1999, p. 51).
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A tltima pintura discutida foi a Partida de Coldnia das Reliquias de Santa Auta, de
Cristovao de Figueiredo, pintor portugués. Primeiramente, contextualizamos os alunos diante
das personalidades e dos objetos presentes na pintura. A partir disso, pedimos que notassem as
joias da Santa e as suas vestimentas, pois elas reafirmam as riquezas de Portugal e a sua
superioridade nesse periodo por conta do alargamento do horizonte geografico, resultando em
seu desafogo financeiro. Além disso, ressaltamos, por meio dessa pintura, que ¢ preciso levar
em conta que, em paralelo com a cultura europeia do tempo, o ideario medieval ndo foi
totalmente abandonado. Assim, as crengas catélicas ainda eram muito presentes, coexistindo
as duas formas de cultura - medieval e cléssica.

A contar deste momento, relembramos com os alunos que a atividade literaria reflete
essa atmosfera de exaltagdo, coragem e riquezas do povo portugués. Assim, temos Luis Vaz
de Camoes, o “génio maldito”, sondando o mundo do “eu”, da mulher, da Pétria, da vida e de
Deus. Anunciamos para os alunos que iriamos estudar uma das obras mais importantes e
reconhecidas desse poeta: Os Lusiadas. Anotamos os nomes no quadro juntamente com as
caracteristicas da épica e prosseguimos. Os alunos ndo o conheciam, por isso, achamos
importante revelar o valor que essa obra possui, principalmente no que diz respeito ao simbolo
de luta de um povo e a consolidacdo da lingua portuguesa, que foi elevada por esse poeta
principalmente ao escrever um poema ¢épico utilizando-a. Nessas reflexdes, discutimos
também sobre a formacdo da nossa lingua como conhecemos hoje, e comentamos sobre os
paises que falam a lingua portuguesa - os alunos ndo imaginavam que fossem tantos para além
de Brasil e Portugal.

Na terceira e na quarta aula, quanto a obra de Camdes, estudamos a sua estrutura e
divisdes (proposi¢do, invocacdo, dedicatoria, narracdo e epilogo). Para leitura, optamos pelo
Canto V, do Gigante Adamastor, mas antes de a iniciarmos, decidimos exibir um video da
plataforma youtube sobre o mito que envolve o gigante € como o0s portugueses,
especificamente Vasco da Gama, o enfrentaram. A partir do video, os alunos ficaram mais
instigados a ler o Canto - o clima de terror e suspense também os provocou. Com isso, no
momento da leitura, que foi compartilhada, todos ficaram bem atentos, ndo estavam
interessados em perder qualquer detalhe dos acontecimentos ocorridos no Cabo das
Tormentas.

Depois, retomamos estrofe por estrofe, tecendo comentarios. Analisamos, por

exemplo, que o her6i da epopeia representa nao apenas o individuo singular, mas sobretudo o
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heroismo de todo um povo. O que mais chamou a atencdo dos alunos foi a exaltacdo da
coragem dos portugueses, at¢é mesmo pelo proprio gigante, o que reforca a caracteristica da
¢épica. Além disso, notamos a coexisténcia dos mitos com a religido catolica, pois Vasco da
Gama comeca a rezar depois que o gigante vai embora, pedindo que as profecias feitas contra
0 povo portugués ndo se realizem. Logo, a partir do proprio texto pudemos analisar as
caracteristicas do género e relaciond-lo com o periodo do Renascimento em Portugal.

Por fim, com o intuito de os alunos conhecerem outros escritos de Camoes,
decidimos levar o famoso soneto Amor ¢ fogo que arde sem se ver para os alunos. Ademais,
sendo lirico, os alunos poderiam compara-lo com os versos do episodio do Gigante
Adamastor, notando as suas diferencas. A maioria da sala nunca tinha ouvido falar desse
poema, entdo no momento da leitura foi uma novidade para eles, que gostaram bastante, ainda
mais depois da explicagdo, em que retomamos cada uma das estrofes.

Durante a discussdo do poema, cada um tinha uma opinido sobre o sentimento
amoroso, entdo decidimos que eles poderiam escrever alguma estrofe (terceto ou quarteto) que
também poderia estar no soneto de Camoes. Enquanto eles escreviam, apresentamos a cangao
Monte Castelo, do Legido Urbana. Nao irilamos trazer essa musica, pois achavamos que ja era
muito conhecida. Porém, quando os alunos disseram que ndo a conheciam, ou melhor, que
ndo sabiam quais musicas essa banda tocava, nos vimos obrigadas a apresenta-la aos
estudantes.

O resultado das produgdes escritas foi muito positivo. Os alunos mostraram ter
grande sensibilidade, criatividade e uma vontade de demonstrar exatamente aquilo que
sentem, até mesmo no estilo de Camdes, com suas antiteses. Portanto, finalizamos este relato
com alguns versos dos alunos: “Amor ¢ uma busca implacavel/ como um pirata busca um
tesouro/ sempre tentando se achar por muitos/ e encontrado por poucos.” (Helo); “Amar ¢
confuso mas compreensivel/ ¢ se afogar em um deserto/ onde se vive a vida sem lucidez.”
(Bryan); “Os cabelos ruivos ardem como fogo/ seu olhar/ uma chama em mim.” (Gabriel);
“Ser amado sem ceder amor/ Ceder amor sem ser amado/ Amor ndo se pede, se doi.”
(Vilson); “O amor é morrer sem estar morto/ E querer ser visto por outro/ Chorar e sangrar/ E
querer parar de amor.” (Clara); “Um sentimento inexplicavel/ a explicagdo/ serda isso o

Amor?” (Renan).

Consideracoes finais
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A leitura e o estudo de textos literarios, quando estimulados, produzem efeitos que
refletem ndo apenas durante esse periodo de aprendizagem dos alunos, mas na vida toda.
Pensando em nosso curto espago de tempo para produzir exercicios e avaliagdes,
privilegiamos esse momento para desenvolver aulas mais dindmicas, diferentes das que os
alunos estavam habituados. Assim, eles se expressaram, discutiram e analisaram sem o peso
de conhecer aquele conteudo para uma atividade que valeria nota, mas pela propria
curiosidade e apreciacdo. No momento em que trouxemos as obras para estudarmos as
caracteristicas do periodo renascentista, ao invés de textos tedricos prontos e acabados,
levamos as proprias produgdes artisticas da época, o que fez com que os alunos se
posicionassem como individuos ativos diante daquele conteudo, pois precisaram refletir por
meio das suas proprias inferéncias, relacionando-as com os conhecimentos que haviamos
levado a eles.

Acreditamos que esse tipo de pratica marca os alunos. Isso ficou claro quando
levamos os poemas de Camdes, pois, durante as andlises, eles retomavam explicacdes de
outras de nossas aulas para contribuir na discussdo. Além disso, quando também mostramos
interesse pelo conteudo e o explicamos por meio da linguagem dos alunos, eles passam a se
atentar pelo que estdvamos dizendo. A partir disso, vamos enriquecendo aos poucos e
trazendo novas informagdes e letramentos, que podem acrescentar em suas aprendizagens. A
interacdo, por sua vez, ¢ essencial, quando o aluno se sente ouvido e validado, o interesse em
se posicionar ¢ conhecer para ter como argumentar também ¢ estimulado. E foi isso que
buscamos fazer durante todas as aulas, o que acreditamos que funcionou, considerando o

fascinio dos estudantes diante de um despertar que apenas a literatura ¢ capaz de possibilitar.
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EXPLORANDO AS RAIZES LITERARIAS:
UMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA LITERATURA AFRICANA

Kevin Gabriel da Silva Oliveira (UEL)

RESUMO: Este relato tem por objetivo apresentar e analisar a aplicagdo de uma proposta
didatica elaborada e aplicada durante minha participagdo no Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) em Lingua Portuguesa, em turma do 1° ano do Ensino Médio Técnico no
Colégio de Aplicagao da UEL — Professor Jos¢ Aloisio Aragdo, localizado na regido central
de Londrina — PR. O foco principal ¢ a exposi¢do da proposta pedagdgica aplicada em sala de
aula, sobre a literatura africana e a discussdo acerca da importancia desse trabalho para o
desenvolvimento do aluno e a importancia da Residéncia Pedagodgica na formacdo de
professores. Tendo como resultado a conscientizacdo sobre a cultura e a lingua africana, por
parte dos alunos, e a aplicagdo em atividade de producdo de texto, e a importancia do
Programa de Residéncia Pedagdgica como parte da experiéncia de futuros docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Programa de Residéncia Pedagogica (PRP); Lingua Portuguesa;
Regéncia.

Consideracoes Iniciais

O Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP) ¢ um projeto articulado com a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem como
objetivo o aperfeicoamento do curriculo nacional da formagao de professores.

A motivagdo para fazer parte do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) foi
apenas uma: a vontade de estar em sala e aprender com profissionais experientes e
competentes sobre a 4area da regéncia em Lingua Portuguesa, a fim de me preparar

adequadamente para a docéncia, afinal:

Formar professores ndo ¢ uma tarefa facil. Deve ser consolidada por
fundamento cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal para
que o ajude a exercer a profissio em sua complexidade, [...] atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios, isto €, apoiando
suas agoes em uma fundamentagdo valida para evitar cair no paradoxo de
ensinar a ndo ensinar. (Imbernoén, 2011, p. 68-69).

No Colégio Aplicacdo da UEL, atudvamos as quartas feiras, eu e outras duas
residentes, Raphaela Tasmo e Olivia Rovina de Souza, com a turma do Ensino Médio Técnico

em Jogos do 1° ano, que possui uma média de 30 alunos frequentes.
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Em conjunto das colegas Raphaela e Olivia, fomos acompanhados pela regente e
preceptora Prof.? Dr.* Mariana Vidotti de Rezende Hauly no Colégio de Aplicagdo da UEL —
Professor José Aloisio Aragdo, com observacdes e regéncias dentro e fora da sala de aula.

Ao final de cada regéncia a preceptora Mariana, as residentes Raphaela, Olivia e eu,
realizavamos a reunido online via Meet e obtinhamos o retorno sobre as aulas dadas, a
metodologia utilizada e planejamos as semanas subsequentes, seja com troca de metodologias
e materiais ou planejando juntos as proximas regéncias.

As experiéncias relatadas a seguir sdo feitas a partir de um recorte de minha atuacao
como residente na disciplina de Redacdo e Leitura cuja proposta principal era trabalhar o tema

da literatura africana com os alunos.

1 Apresentacido da proposta

A importancia para se trabalhar a literatura africana se d4 como ¢ dito por Bruno
Ribeiro Oliveira (2018) em seu trabalho sobre a descoloniza¢do das mentes. A historia ¢ dita
pelo colonizador, portanto ¢ necessario trabalharmos a literatura, a cultura e a historia do
colonizado para que tenhamos uma visao do todo.

A sociedade eurocéntrica tende a canonizar a literatura e a cultura europeia e norte
americana, enquanto marginaliza as outras, o Brasil sendo um pais diverso precisa entender
sua propria historia, historia essa que esta intrinsecamente ligada a Africa.

Os alunos da rede publica em sua maioria periféricos e negros ndo sabem de sua
propria histéria, a raiz de seu povo, portanto ¢ necessario o trabalho em sala de aula para que
essa cultura tdo enriquecedora saia do status marginalizado e ridicularizado. Por esta razdo, se
faz necessario um trabalho forte sobre a cultura e vivéncias africanas em sala, para que gere
identificacdo.

O aluno se vendo no conteudo estudado se torna interessado, caso o contetdo o
toque, pode ocasionar a relacdo de identificacdo com a matéria, este por sua vez, tem o poder
de conscientizar a pessoa sobre sua propria historia e também diminuir os niveis de evasao

escolar, uma vez que a identificagdo gera pertencimento.

Eu escrevia pecas e apresentava aos diretores de circos. Eles respondiam-me:
— E pena vocé ser preta.

Esquecendo eles que Eu adoro a minha pele negra, e o meu cabelo rustico.
Eu até acho o cabelo de negro mais educado do que o cabelo de branco.
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Porque o cabelo de preto onde pde, fica. E obediente. E o cabelo de branco, é
s6 dar um movimento na cabega ele ja sai do lugar. E indisciplinado. Se ¢
que existem reencarnagdes, eu quero voltar sempre preta. (Jesus, 2019)

A proposta original era para que trabalhdssemos um conto do livro “Contos
Africanos dos paises de lingua portuguesa”, livro adquirido e distribuido pelo estado, sendo
colocado a disposi¢@o para empréstimo na biblioteca do colégio, portanto, cada aluno possuia
sua propria edigdo para referéncias em futuras atividades. Porém, em reunido de planejamento
com a professora e demais residentes, foi decidido que aprofundariamos o contetdo.

Enquanto estudava e criava o plano de aula' para a primeira aula, defini que seria
uma utilizacdo simploria e defasada trabalhamos os contos africanos de lingua portuguesa,
sendo que os alunos da turma, em grande parte negros, ndo faziam ideia da importancia da
Africa para o Brasil e para o mundo, também néo sabendo nada sobre a cultura e sociedade
dos paises africanos. Nessa perspectiva, a primeira aula contemplou apenas a
contextualiza¢do, realizada por meio de slides?.

Durante os primeiros minutos de aula, os alunos foram questionados sobre o
conhecimento de Africa e convidados a expor um pouco. Obtivemos poucas respostas e quase
todas foram em relagdo a pobreza. Devido as respostas ja esperadas, pude seguir com o plano
de aula inicial, tirando 10 minutos para falar um pouco da histéria da Africa como continente
e sobre a sua relagdo com o Brasil, a partir dos anos escravagistas em nosso pais.

ApoOs o contexto social e histérico, utilizei mais 20 minutos para falar de dois paises
em especifico, “Sao Tomé e Principe, e Guiné-Bissau”. Foram 20 minutos de exposi¢do sobre
0s paises, suas historias, contextos sociais € econdmicos, juntamente com comparacdes locais
para que os alunos pudessem mensurar e compreender melhor o que estava sendo dito, além
de esclarecimentos de dividas apresentadas pelos alunos.

Os outros 20 minutos de aula foram para abordar Cabo Verde, o pais escolhido para a
nossa atividade, este foi apresentado da mesma maneira que os demais, porém com um
diferencial, Cabo Verde teve um enfoque em seu dialeto Crioulo, uma mistura do portugués
com as linguas nativas da regido, e foram utilizados trés videos retirados do Youtube, o
primeiro mostrou como ¢ realizado a criacdo de um dialeto Crioulo, a partir de uma lingua
oficial e os outros dois videos utilizados foram de um nativo cabo-verdiano, em que ele
proprio explica o dialeto, da exemplos de palavras e utilizagdes em frases. Juntamente com o
video, as palavras apresentadas pelo nativo foram impressas e entregues aos alunos em forma

de glossario?®, para que eles estudassem, para a realizagao da atividade.
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J4 na segunda aula, a residente Raphaela Tasmo trabalhou o conto “O dia em que
explodiu Mabata-Bata”, do escritor Mogambicano Mia Couto, enquanto na terceira aula, a
residente Olivia Rovina trabalhou o conto angolano “Zito Makoa, da 4* Classe” de Luandino
Vieira.

A quarta aula ndo havia apenas um residente a frente, uma vez que todos nds
trabalhamos com a proposta da aula. Foi realizada uma roda de conversa na biblioteca. Era o
momento de os alunos exporem suas impressoes sobre os contos e através de uma conversa,
informarem o que havida mudado e o que permanecia igual em relagio a sua visdo de Africa e
dos paises relacionados, além das questdes sobre a sociedade e a cultura africana.

A ultima metade da quarta aula, os alunos foram distribuidos em duplas ou trios,
escolhidos pelo residente e a professora regente, lhes foi apresentado uma parte do texto “O
rei, meu primo”, da escritora caboverdiana Fatima Bettencourt ¢ na sequéncia a proposta
avaliativa.

Nessa aula, os alunos, em grupos, precisavam ler o texto até o trecho que lhes foi
apresentado e criar um final adequado para a historia, tendo em vista os conteudos
trabalhados: cultura, linguagem, contexto etc. Eles teriam até o fim da aula para iniciar o
planejamento, mais uma aula para tirar dividas com a professora em sala e deveriam finalizar
o conto em casa, para apresentacao na semana subsequente.

A quinta aula também foi realizada na biblioteca, em roda, quando cada grupo leu o
seu proprio fim para a historia. Em seguida, foi realizada a leitura completa do conto original
e nos ultimos minutos, os alunos deram suas impressdes para os contos, a literatura e a cultura

africana.

1.1 Resultados da proposta

As participagdes com a proposta foram muito melhores do que o esperado, uma vez
que a cultura africana ndo costuma despertar o interesse dos alunos, porém conseguimos com
que eles estivessem dispostos na maior parte do tempo e todos realizaram as atividades.

A continuagdo do conto ainda foi além do esperado, pois era esperado dificuldade na
continuagdo e finais que ndo se adequassem ao género literario, o que nao ocorreu.

Em discuss@o com os alunos ao fim das apresentagdes e apresentagdo do texto
original, foi decidido que algumas versoes finalizadas em sala se sairam ainda melhores que o

conto original, tendo em vista que o fim do conto quebra o suspense € ndo mantem o ritmo
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dado pela autora, ocorrendo assim a quebra de expectativa por parte dos leitores e ndo
agradando a todos.

O principal sucesso da proposta se da nas descobertas que os alunos fizeram sobre o
continente africano e os paises de lingua portuguesa, saindo da visdo eurocéntrica de que um
continente todo ¢ composto apenas de miséria, fomos capazes de expandir os conhecimentos

dos alunos, nos sentidos de sociedade, cultura e dialetos africanos.

Consideracoes Finais

Apo6s a aplicacdo total da proposta, foi percebido que o tempo disposto no Registro
de Classe Online (RCO) e o tempo real para tratativa do tema eram bem distintos, uma vez
que a plataforma guardava apenas trés aulas para lidar com a literatura africana. Sendo uma
literatura sensivel e que precisa de mais tempo que o disposto para que os alunos entendem
sua narrativa € importancia, optamos por sair um pouco da plataforma online.

Dispondo de mais tempo para a realizagdo da atividade, nds fomos capazes de
cumprir com a proposta, de expor a cultura e a sociedade africana, tendo enfoque nos paises
falantes da lingua portuguesa. Gragas a isso, as atividades foram concluidas com sucesso, os
alunos puderam compreender sobre a formagdo de um idioma local baseado no idioma
nacional, entender sobre a cultura, religido e mitologia de diversos paises falantes da lingua.

O periodo em que estive na Residéncia Pedagdgica foi uma experiéncia
enriquecedora e fundamental para o meu desenvolvimento profissional como educador.
Durante esse tempo, pude vivenciar de maneira pratica os desafios e as responsabilidades
inerentes a carreira docente, consolidando conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da
minha formag¢do académica.

Ao longo da residéncia, tive a oportunidade de aplicar diferentes metodologias de
ensino, adaptando-me as necessidades especificas dos alunos e promovendo um ambiente de
aprendizado estimulante em ambas as partes, pois também aprendi muito. A interacdo
constante com os estudantes proporcionou uma compreensio mais profunda das dinamicas em
sala de aula, permitindo-me ajustar e aprimorar continuamente minhas praticas pedagdgicas.

A colaboragdo com os colegas de trabalho e a troca de experiéncias com outros

profissionais do meio educacional foram aspectos fundamentais para o meu crescimento. A
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integragdo na equipe escolar contribuiu significativamente para a construcdo de relagdes
interpessoais solidas e para a compreensao das dindmicas institucionais.

Os desafios encontrados ao longo da residéncia foram oportunidades de aprendizado
e superagdo, proporcionando um amadurecimento tanto profissional quanto pessoal. A
capacidade de lidar com situacdes adversas e a busca continua por solugdes inovadoras foram
habilidades que pude desenvolver e aprimorar durante essa jornada.

Por fim, a residéncia representou mais do que uma etapa obrigatoria do curso de
formacao; foi uma fase de descobertas, aprendizados e constru¢do de identidade profissional.
Sinto-me preparado para enfrentar os desafios futuros da carreira docente, ciente da
responsabilidade e do impacto que posso gerar na formagao dos alunos.

“Se a educagdo sozinha nado transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda.” (Freire, 2000.)

1. Anexos
! Plano de aula:
1. Tema/ Contetido: Contos africanos.

2. Objetivo da aula: Compreender o contexto social, historico, cultural e
contemporaneo dos paises africanos de lingua portuguesa.
Entender sobre os dialetos e a diversidade existente na Africa lusofona, focando

nos paises Sao Tomé e Principe, Guiné-Bissau.

3. Metodologia/ Estratégias de Ensino:

1? parte (10 minutos)

Iniciando com as questoes-

1 — Por que ¢ importante estudar a Africa?

2 — Vocé sabe o que é a Africa Lus6fona e por que ela tem esse nome?

Sera abordado o contexto historico e social da Africa em sua totalidade, explicando
para os alunos, como a histéria africana atravessa e influencia o Brasil, trazendo o contexto
historico das navegagdes, explicando o que levou estes paises africanos a adotarem o
portugués como lingua oficial.

2% Parte (20 minutos)

Serao abordados especificamente trés paises iniciando com Sao Tomé e Principe, e

Guiné-Bissau, ja que estes ndo terdo seus contos abordados nas outras aulas. Serdo tratados
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temas como a historia do pais, os conflitos em que eles estiveram, a politica e as belezas
existentes, pois tudo isto impacta na producao dos contos.

3% Parte (20 minutos)

O ultimo pais retratado sera Cabo-Verde, que tera uma atengdo maior, devido sua
utilizagdo na atividade da quarta e quinta aula.

Para tratar da identidade cabo-verdense, nagdo selecionada para atividade de
finalizacdo do conto, serd primeiramente apresentado aos alunos o que ¢ a variacao
linguistica chamada de crioulo, através do video, O QUE SAO LINGUAS CRIOULAS, do
canal, Caminhos da Linguagem. (3min).

Apos a explicacdo sobre a lingua crioula, serdo apresentados dois videos do canal

Fidju Di Kriolo official sobre o dialeto e a maneira de se utilizar em frases, o primeiro
video: Aprenda a falar o crioulo de cabo-Verdecv '"Santiago" Partel
https://www.youtube.com/watch?v=FclsKKHTrlo ¢ o segundo video: Aprenda a falar o
crioulo de cabo-Verdecv "Santiago" Parte 2 no link

https://www.youtube.com/watch?v=XMbkm2fdO51 os videos possuem cerca de 4 minutos

no total.

4. Recursos: Slides, videos do Youtube, glossario.

5. Avaliacao: Nao sera realizada.

2 Slides:

https://www.canva.com/design/DAFwQ4jvvTw/OIRDTE7Y3FHn-
GKM4PyKew/edit?utm_content=DAFwQ4jvvTw&utm_campaign=designshare&utm_mediu
m=link2&utm_source=sharebutton

3 Glossario:

Vocé | Vamos Tenho | Menina | Por que | Namorada | Folha | Bem | Irm&o | Meu

Abd | Nu bai TJeni | Minina | Pamodi | Dama/ xori | Papel | Dreto | lomon | Dimeu

Estou | Tranquilo | N&o Velho Mulher | Céo Com | Isso Faz Gozar

ofa | Calmado/ | Nau | Bedio | Mudiér | Gatxor Cu Quela | Eazi | Jrossa/

kul XUxa
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HISTORIAS EM QUADRINHOS NO 7° ANO:
RELATOS DO ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Laura Regina Carneiro Lugdo (UEL)

RESUMO: Este artigo tem por objetivo relatar a experiéncia em sala de aula a partir do
estagio obrigatorio. O foco ¢ demonstrar as metodologias e resultados de uma proposta de
ensino-aprendizagem, a partir do género histéria em quadrinhos (HQs), desenvolvida com os
alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica da regido central de Londrina.
Durante as aulas de regéncia, foram realizadas a leitura, a apresentacdo de conceitos basicos
sobre o género e a producdo individual de HQs pelos alunos. Baseado nesta experiéncia,
busca-se levantar hipoteses para entender os motivos da predilecao dos alunos pela produgao
de histérias em quadrinhos em contraste a resisténcia em relagdo a leitura. Como
embasamento teorico serao usados textos de Ramos (2004) e BNCC (2018).

PALAVRAS-CHAVE: historia em quadrinhos; ensino de lingua portuguesa; relato de estagio.

Consideracoes iniciais

O estagio curricular obrigatorio ¢ uma importante etapa para a formagdo de futuros
professores, pois se trata do primeiro contato com o contexto da sala de aula. A experiéncia
relatada neste artigo aconteceu em uma escola publica da regido central de Londrina, no
Ensino Fundamental - Anos Finais, em turmas do 6° ¢ 7° ano.

A escolha do tema “Historia em quadrinhos” se deu a partir das regéncias realizadas
que abordaram o assunto, nas quais notou-se uma grande resisténcia por parte dos estudantes
em fazer a leitura das obras sugeridas. Em contrapartida, durante a realizacdo da atividade
avaliativa, em que pediu-se a produ¢do de um quadrinho autoral, os alunos expressaram uma
atitude positiva, declarando que o exercicio foi prazeroso.

Partindo dessa experiéncia, fundamentando-se na Base Nacional Comum Curricular
(2018) e na obra de Ramos et al (2004), foram levantadas hipdteses do porqué a realizagdo da
atividade foi surpreendente positiva, uma vez que os alunos informaram nao gostar de ler ou

consumir HQs cotidianamente.

1 Contextualizacdo dos quadrinhos
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As historias em quadrinhos (HQs), ou simplesmente quadrinhos, sdo definidas por
Ramos (2023, p. 20) como “um hipergénero, que agregaria diferentes outros géneros, cada um
com suas peculiaridades”. Dentre esses géneros estdo a charge, o cartum, as tiras (comicas,
seriadas e comicas seriadas) e as diversas maneiras de produ¢ao das HQs. Ainda segundo o
teorico, os quadrinhos possuem uma linguagem autonoma diferente da linguagem da
literatura, portanto ndo devem ser confundidos.

Tendo isso em mente, Ramos (2023, p. 19) reconheceu algumas tendéncias do
género, como: sequéncia narrativa; presenca de personagens, fixos ou ndo; uso de um
quadrinho ou mais, a depender do género; e uso de imagens desenhadas. Conforme notaram
Borges e Jesus (2021) em sua andlise, as HQs também s3o compostas por determinados
elementos: angulos e planos de visdo, espago e tempo, legendas, onomatopeias, personagens,
e vinhetas.

No momento atual, ¢ comum o uso de histérias em quadrinhos em sala de aula, sendo
previstas em documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Entretanto, em periodos anteriores, essa realidade era diferente. De acordo com Ramos et al
(2004), apesar do grande sucesso das HQs entre o publico juvenil no periodo pds-guerra, as
mentes “eruditas” da sociedade as desprezavam, argumentando que esse tipo de leitura
afastava os jovens daquelas consideradas “importantes”.

Todavia, aos poucos, a leitura dos quadrinhos passou a ser incorporada no ambiente
escolar. No Brasil, na década de 1990, apds uma avaliacdo realizada pelo Ministério da
Educagao (MEC), varios livros didaticos passaram a ter os géneros quadrinisticos presentes
em suas producdes. Mais tarde, a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) também reconheceram a importancia da utilizagdo das HQs em
sala de aula. Atualmente, o uso de quadrinhos na escola ¢ mencionado pela BNCC, como sera

visto a seguir.

2 Os quadrinhos na BNCC

A BNCC ¢, atualmente, o principal documento normativo do ensino brasileiro,
responsavel por definir os principais conhecimentos, competéncias ¢ habilidades a serem
desenvolvidos ao longo de todo o periodo da educacdo basica. No que diz respeito a etapa do

ensino fundamental, a men¢do ao hipergénero “histéria em quadrinhos” aparece em dois

momentos.
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A primeira alusdo estd no objetivo de aprendizagem (EF67LP28), que aborda a
leitura e compreensdo, os quais devem acontecer de maneira autdnoma, de diversos géneros
textuais a fim de que os alunos avaliem os textos lidos e otimizem suas preferéncias literarias
(Brasil, 2018, p. 169).

A segunda apari¢do estd no objetivo (EF67LP30), que trata da criagdo de “narrativas
ficcionais”, devendo obedecer as estruturas proprias de cada género a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos (Brasil, 2018, p. 171).

Ambos o0s objetivos de aprendizagem foram abordados nas aulas praticas do estagio,

que sera relatada no topico a seguir.

3 Relato de estagio

O presente relato refere-se a experiéncia de estagio obrigatorio do 3° ano do curso de
Licenciatura em Letras Portugués da Universidade Estadual de Londrina. A disciplina em
questdo ¢ dividida em dois momentos: o primeiro diz respeito as orientacdes, que aconteciam
presencialmente na Universidade as sextas-feiras; o segundo refere-se a pratica, que aconteceu
no Ensino Fundamental 11, com carga horaria de 45 horas.

O colégio escolhido para a realiza¢do da pratica esta localizado na regido central de
Londrina, no ultimo trimestre do ano letivo escolar, sob supervisdo de uma professora que
ministrou as aulas de Lingua Portuguesa nas turmas do 6° e 7° ano. A turma do 6° ano, com
educandos da faixa etéaria entre 11 e 12 anos, era composta por aproximadamente 15 alunos,
em decorréncia de um estudante autista de grau severo que precisava de um ambiente com
poucas pessoas para conseguir frequentar as aulas. J4 a turma do 7° ano, era formada por
aproximadamente 40 alunos, com faixa etiria entre 13 e 16 anos, sendo alguns deles
repetentes. Durante o periodo de observagdo, além de assistir as regéncias da professora da
turma, também se efetuaram atividades como a orientacdo dos alunos para a realizagcao de
exercicios em sala de aula. Ainda nesse periodo, constatou-se que ambas as turmas eram
agitadas, com problemas de conversa e uso do celular durante as aulas.

Das quinze horas exigidas para a regéncia, trés foram dedicadas ao ensino de Historia
em Quadrinhos, previsto no planejamento do Registro de Classe Online (RCO), para a turma
do 7° ano. Dentre os objetivos das aulas estavam: incentivar a pratica da leitura de quadrinhos;

entender e identificar seus principais elementos e caracteristicas; e, por fim, produzir uma HQ

autoral.
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Na primeira aula, a ideia era fazer um momento de leitura com os alunos e, para isso,
livros em formato de HQs, adequados a faixa etdria dos alunos daquela turma, foram levados
da biblioteca para a sala de aula. Priorizou-se escolher variados tipos de histérias para que os
alunos pudessem escolher aquelas que gostassem ou que lhes chamassem a atengdo — entre
esses estavam mangas, quadrinhos da Turma da Mdnica Jovem, Chico Bento Mogo e outros.
Ao chegar na sala de aula, alguns estudantes ficaram assustados com a quantidade de livros e
o momento foi usado para explicar como funcionaria a dindmica daquele dia. Os educandos
foram orientados a continuar a atividade passada na aula anterior e, conforme fossem
finalizando, deveriam escolher uma HQ de sua preferéncia para realizar a leitura. Grande
parte deles fizeram reclamacdes sobre o formato da aula e relataram nao gostar de ler. A partir
desse momento, notou-se que a maioria ndo teve interesse pela atividade proposta, uma vez
que apenas trés alunos realizaram de fato a leitura — o restante dos estudantes ou pegaram um
livro para fingir que estavam lendo ou protelaram para finalizar as questdes do livro didatico
para que assim ndo precisassem realizar a leitura dos livros.

A segunda aula, de carater mais expositivo, preocupou-se em explicar aos alunos o
que sao historias em quadrinho, quais as suas origens e as suas principais caracteristicas. Para
esse momento, foram utilizados slides de autoria propria.

A aula iniciou-se com uma conversa entre alunos e estagiaria, a fim de entender se a
turma gostava de ler e, se sim, que tipos de leitura eram as suas favoritas, se eles cultivam esse
habito, se conheciam e consumiam histérias em quadrinhos e, se a resposta fosse afirmativa,
quais. Parte significativa da classe negou ter o habito de ler por fruicao, no entanto, todos
conheciam o género em questdo — principalmente os quadrinhos da Turma da Moénica, criados
por Mauricio de Sousa. No momento seguinte, mais questionamentos foram feitos, desta vez
para entender o que eles acharam da aula anterior, porque gostaram ou ndo da atividade
proposta, o que entenderam dos livros que selecionaram para ler, se apreciaram a historia e se
tiveram dificuldades com a leitura. Parte dos estudantes que participaram da primeira aula,
informaram que, apesar de ndo sentirem dificuldades na leitura, ndo gostaram da aula,
refor¢ando ndo apreciarem o ato de ler e que, apesar das historias serem variadas, as achavam
chatas. Apenas uma das alunas declarou gostar da atividade realizada, assim como do livro
escolhido para leitura, relatando que foi até a biblioteca para fazer o empréstimo do exemplar

e finalizar a histoéria.
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Apos a escuta dos comentarios feitos pelos alunos, foi feita a introdugdo do assunto
da aula com a explicagdo do que sdo as histérias em quadrinhos, como elas surgiram, tanto no
Brasil quanto mundialmente, e a apresentacdo de trés quadrinistas famosos — os brasileiros
Mauricio de Sousa (Turma da Monica) e Ziraldo (O menino maluquinho), e o estadunidense
Stan Lee (Universo da Marvel). Ao serem questionados, a turma informou conhecer todos os
escritores. A partir disso, foram apresentadas a eles as principais caracteristicas das HQs, sdo
elas: os tipos de linguagem (verbal e visual), os tipos de baldes (fala, grito, pensamento,
sussurro), as legendas e a presenga de interjeicoes e onomatopeias. Os exemplos utilizados
para a explicagdo foram retirados de diversos quadrinhos, como o da HQ Irmas (2017) de

Raina Telgemeier — lido por uma das alunas na aula inicial.

Figura 1 - exemplo utilizado a partir de /rmas (2017)

Tipos de bal&o: grito

HAHA-

POR QUE EU FUI ¢
PEDIR UMA IRMK

Fonte: Devir. Irmas. [S. 1.], 29 jun. 2017.

Finalizada a exposi¢cdo do contetdo, o restante da aula foi dedicada a tirar as dividas
dos alunos, que pediram para relembrar o que sdo interjeigdes e onomatopeias, € a copia dos
principais slides no caderno, posteriormente checado com um visto.

Finalmente, a terceira aula foi responsavel por encerrar as atividades com o género.
Por acontecer no horario seguinte ao da segunda aula, ndo foi necessario retomar o conteudo
antes da avaliacdo ser proposta. A atividade, que pedia aos alunos a produ¢ao de suas proprias
historias em quadrinhos, deveria seguir os seguintes requisitos: a) a partir do exposto e usando

sua criatividade, faca uma HQ em que um gato de rua da dicas sobrevivéncia a outro que
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acabou de chegar ao bairro; b) todas as principais caracteristicas apresentadas na aula
(linguagem verbal e visual, baldes, legendas, interjeicdes e onomatopeias) devem estar
presentes na producao; c) a historia deve ser autoral e nao pode conter cOpias e/ou plagios.
Para a realiza¢do do trabalho, os alunos poderiam sentar em grupos para discutir suas ideias,
entretanto, a producdo deveria ser individual. Os materiais utilizados para a produgdo foram
uma folha de papel sulfite, lapis e canetas coloridas. Durante a aplicacdo, passou-se pela mesa
dos grupos a fim de entender o que eles mais gostaram na atividade e se estavam com alguma
dificuldade. A partir da devolutiva dos alunos, notou-se que, apesar da resisténcia a leitura dos
quadrinhos, a producdo desses foi apreciada pela maior parte dos alunos, que afirmaram terem

“amado” fazer a atividade.

4 Suposicoes sobre a preferéncia pela produciao de quadrinhos

Baseando-se na experiéncia de estagio e na obra de Ramos et al (2004), trés
hipoteses, que estdo correlacionadas, foram levantadas para explicar o porqué dos alunos
terem apreciado a producdo de seus proprios quadrinhos embora tenham relatado ndo terem o
costume de ler obras do género.

A primeira hipdtese levantada ¢ o fato de a linguagem dos quadrinhos ser mista:
verbal e ndo-verbal. De acordo com Ramos et al (2004, p. 9), “criangas comecam muito cedo
a transmitir suas impressdes do mundo por meio de desenhos”, sendo essa uma das primeiras
formas que elas encontraram para se expressar. A partir de conversas com os alunos,
verificou-se que produzir suas proprias ilustracdes auxilia a escrita da historia por ser um
modo “mais facil” de expressao.

A segunda hipotese ¢ a questdo de que os alunos puderam realizar uma atividade
pratica e autoral. Possibilitar que os estudantes criem suas proprias historias, a partir de
desenhos e textos feitos por eles mesmos, pode tornar a atividade prazerosa uma vez que
permite a eles expressarem livremente suas opinides e visdes de mundo, assim estimulando
suas imaginagdes. Além disso, ¢ uma dindmica diferente da que eles estdo acostumados, que ¢
assistir a uma aula expositiva e realizar as atividades do livro didatico.

Por fim, a terceira hipdtese ¢ a possibilidade de realizar a atividade em grupo.
Diferente da atividade de leitura, que deveria ser individual, na aula destinada a produgdo os
alunos puderam formar pequenos grupos para discutir ideias e compartilhar materiais. A

professora responsavel pela turma, durante a etapa de observagao, ja havia informado que essa

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 'I 84
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



L e Lingua PortuGuesa
€ Liters o Lingua Ii(mluquEsA

era uma dinadmica excelente para trabalhar com essa turma, uma vez que eles gostavam de

fazer as atividades com os colegas e sempre foi muito produtivo.

Consideracoes finais

Este artigo exp0s a experiéncia de estagio realizada no Ensino Fundamental II, mais
especificamente o trabalho de HQs com uma turma do 7° ano. Durante as aulas em que o tema
foi abordado, buscou-se desenvolver habilidades de leitura e produgdo utilizando a linguagem
quadrinistica, previstas pela BNCC. O recorte aqui apresentado se deu pela observacao de que
grande parte dos alunos se recusaram a ler quadrinhos, mas tiveram uma aula, segundo eles,
agradavel durante a realizacdo da avaliagdo. Assim, buscou-se levantar hipoOteses para

entender os motivos do contraste entre a resisténcia a leitura e o gosto pela produgao.
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A METODOLOGIA DE ENSINO PARA ALEM DO LIVRO DIDATICO:
OUTRAS ABORDAGENS EDUCACIONAIS DENTRO DE SALA DE AULA

Leticia Chokr Rodrigues (UEL)

RESUMO: O material didatico ¢ parte do cotidiano escolar, guiando as aulas e auxiliando os
professores. Essa relacdo foi historicamente construida e, em muitos casos, resultou em
dependéncia do docente para com o material didatico. No entanto, a pergunta que levou a essa
pesquisa surgiu quando a pesquisadora se deparou com a auséncia de um material didatico
condutor: o que acontece quando uma escola ndo possui um material didatico a ser seguido e,
portanto, o professor necessita de estratégias metodologicas para encontrar a melhor forma de
conduzir a aula? O presente trabalho visa apresentar os resultados do estagio em disciplinas
do campo da Lingua Portuguesa. Para tal, a discussdo ¢ embasada pelo pensamento de
Dionisio (2001), Rojo (2003) e Lajolo (1996). Como resultado, busca-se entender as
abordagens e dificuldades que as professoras encontram na elaboracdo das aulas, bem como
quais metodologias sdo aplicdveis a todas as turmas e quais precisam ser adaptadas visando as
diferencas.

PALAVRAS-CHAVE: material didatico; metodologias ativas; estagio.

Introducio

O presente trabalho visa compartilhar os resultados da experiéncia de estdgio
obrigatorio em uma escola particular de Londrina, no Parand, durante o quarto ano do curso
de Letras Vernaculas na Universidade Estadual de Londrina, em 2024. Durante os meses de
marco e abril, o estagio acompanhou trés turmas de primeiro ano do ensino médio.

O objetivo de observacdo consistiu em averiguar o ensino de Lingua Portuguesa sem
o uso das apostilas como base de material didatico, investigando as diferentes formas
metodoldgicas de conduzir o ensino.

Ao pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, o senso comum imediatamente
assimila grandes apostilas carregadas dos mais variados textos, exercicios de interpretagdo e
campos de atividades gramaticais. Esses materiais, no entanto, nem sempre foram assim. Em
uma perspectiva historica, “Até a década de 1940, o ensino de Lingua Portuguesa consistia na
gramatica da lingua e na andlise de textos de autores consagrados.” (Dionisio, 2001, p. 82).

E s6 na década de 1950 que os materiais utilizados no ensino da lingua sio alterados
e substituidos por um unico livro que apresentava, além dos textos, atividades para serem

realizadas. “Agora, em lugar das obras de referéncia como antologias, seletas e gramaticas,
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cria-se um novo tipo de material didatico de apoio a pratica docente que, propositalmente,
interfere na autonomia do professorado.” (Bunzen; Rojo, 2003, p. 78-79). A partir desse
momento, o livro toma para si a responsabilidade de propor os exercicios e cabe aos
professores a responsabilidade de planejarem o ensino a partir do que ja foi apresentado.

Para Lajolo, “Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar
e sistematica.” (1996, p. 4). No ensino, o livro passou a ser um instrumento fundamental
dentro de sala de aula, mas engana-se quem pressupde que o material didatico contribui
apenas para a formagdo do estudante. O professor também se apropria do livro como um
instrumento contribuinte para seu desempenho, por isso, durante a experiéncia de estagio,
observou-se entdo: como conduzir uma aula quando a apostila ndo ¢ o material didatico

utilizado em sala de aula?

1 A apostila didatica ao longo dos anos

Como previamente mencionado, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil consistia,
em primeira instancia, em aulas conduzidas por detentores de conhecimento como médicos,
advogados e outros profissionais, que guiavam suas aulas a partir do ensino da gramatica e da
analise de textos (Dionisio, 2001). O material utilizado eram antologias escritas por eles, que
eram ‘“autodidatas da lingua e de sua literatura, com sdlida formac¢ao humanistica, que, a par
de suas atividades profissionais [...] € do exercicio de cargos publicos, que quase sempre
detinham, dedicavam-se também ao ensino” (Soares, 2001, p. 214 apud Bunzen; Rojo, 2003,
p. 76).

Na atualidade, a apostila didatica ¢ aquela que ¢ pensada para ser usada dentro de
salas de aulas e cursos. Para ser considerado material didatico, o objeto a ser utilizado precisa
ter como objetivo apoiar sistematicamente as atividades pedagdgicas, uma vez que tem como
plano transmitir conhecimento atrelado ao aprendizado e conteido programatico pelo docente
e pela escola. No entanto, ao apoiar-se exclusivamente na apostila didatica, o docente acaba
transmitindo para os autores dos livros didaticos o papel de atores decisivos na construcao de
conhecimento a ser ensinado para os alunos. (Bunzen, Rojo, 2003).

Esse material pode gerar reflexdes acerca do seu uso. Por um lado, pode-se trazer

a reflexdo “sobre o material didatico sob o prisma do trabalho docente, procurando

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 'I 8 7
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

e Lingua PortuGuesa
€ Liters o Lingua Iiomuquss»\

compreendé-lo como um artefato disponivel no meio de trabalho e que pode dar origem a
algumas das acdes dos professores” (Lousada, 2015, p. 65). O livro didatico, por muitas
vezes, se materializa na sala de aula como principal objeto do professor e tnica referéncia do
aluno. Por isso, para Lajolo (1996), o livro didatico se divide em dois leitores diferentes: o
professor e o aluno. E com isso em mente que se torna necessario pensar em um livro que se
adeque para um e para outro (p. 5) e muitas vezes essa adequagao pode ser feita de maneira
genérica.

O livro didatico e consequentemente o manual do professor, livro utilizado pelo
docente o qual apresenta orientagdes didaticas ao docente e em que todas as respostas ja estdo
previamente preenchidas, precisam ser “mais do que um exemplar que se distingue dos outros
por conter a resolugdo dos exercicios propostos.” (Idem). No entanto, apesar de ser
instrumento considerado fundamental dentro de sala de aula, ele nao pode assumir o papel de
principal formador do estudante. E necessario que o professor apresente, a todo momento,
conhecimento superior ao apresentado pelo livro, pois ele, através da formagao universitaria e
de seus saberes profissionais, ¢ a figura detentora do conhecimento que precisa ser mediado
junto ao ao estudante.

Ademais, com as constantes mudancas, o livro precisa estar sempre preparado para
atender novas demandas, o que nem sempre ¢ tdo facil. Com novos estudos sobre a lingua,
oralidade, letramento e textualidade, torna-se necessario um aprofundamento que cabe ao
professor através de materiais didaticos fora da apostila. Didatico, portanto, ¢ todo e qualquer
recurso que pode ser usado dentro do procedimento de sala de aula, no qual o objetivo a ser

atingido ¢ aproximar o aluno do contetido estudado.

2 A abordagem educacional sem apostila didatica

A escola na qual o estagio foi realizado dispde de uma metodologia que ndo utiliza
apostilas didaticas como material de sala de aula. Para isso, os estudantes se apropriam de
conteudos trazidos e planejados pela docente, que elabora todo o material antes da aula,
conforme explicado em entrevista concedida oralmente na ultima semana de estagio, na qual
ela respondeu questionamentos acerca de planejamento de aula, metodologia utilizada e
eventuais duvidas, que ndo sera disponibilizada na integra.

Para ela, a auséncia da apostila didatica ¢ sentida dependendo do momento. Quando

o planejamento est4 seguindo o curso sem problemas, essa auséncia nao ¢ sentida. Essa forma
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de planejar as aulas sem ter uma base de apoio pode ser tanto benéfica quanto complicada na
opinido da professora. Na entrevista concedida, a docente foi questionada sobre a opinido dela

em relacdo a ndo ter uma apostila para ser seguida. Para ela,

Em linhas gerais, quando vocé precisa as vezes de uma coisa rapida, um guia
rapido, até pela rotina do dia a dia, né? Vocé€ quer achar um exercicio para
determinado assunto, vocé ter uma apostila as vezes facilita. Mas, em linhas
gerais, quando vocé ndo tem isso, vocé consegue ter mais liberdade para
trabalhar da forma que vocé acredita na turma, né? Pensa ser necessario para
aquela turma, entdo as duas coisas.’

Ao longo das aulas, atividades variadas sao propostas. Os alunos do primeiro ano
receberam no inicio do ano letivo um notebook que pode ser utilizado dentro de sala de aula
em momentos especificos. E através do computador que eles acessam o programa Teams, da
Microsoft, no qual um canal de transmissdo ¢ constantemente atualizado com listas de
exercicios, slides das aulas e propostas de redagdo. A comunicacao da sala com a docente fora
do horério de aula ¢ realizada por aquele canal.

O conteudo ¢ apresentado através de slides colocados na lousa digital da sala. Apesar
do incentivo de tecnologias em sala, os alunos precisam copiar as atividades no caderno e as
redacdes sdo feitas a mao. Em uma geracdo de acesso facil a internet e aos aplicativos de
inteligéncia artificial, um colégio que incentiva o uso de tecnologias precisa de precaugdes
quanto ao uso delas em sala. E por isso que a docente estipulou os limites do uso do
computador em sala (celulares ndo podem ser consultados).

Gracas a metodologia do colégio, os alunos sdao divididos em equipes de até cinco
alunos, que serdo utilizadas em todas as disciplinas durante todo o trimestre. Esse contato
direto com os colegas permite que os estudantes criem vinculos emocionais e estudantis,
colaborando com o processo educacional deles. Na realizagdo de atividades, sob orientacdo e
supervisao da professora, os alunos eram autorizados a fazer pesquisas nos computadores. O
adicional de se sentarem em equipes contribuia positivamente para os resultados, uma vez que
varias fontes eram consultadas simultaneamente, o que gerava debate entre os estudantes. A
auséncia de uma apostila e, consequentemente, de um tnico material didatico como fonte de

consulta contribuia para que os estudantes fossem realmente atrds de respostas, lendo fontes

diversas, consultando sites e artigos e discutindo em busca de uma resposta. No momento de

3 Entrevista concedida para Leticia Chokr Rodrigues pela docente de Lingua Portuguesa da institui¢do na qual o
estagio aconteceu.
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debate e compartilhamento de respostas durante a corre¢do, os estudantes dividiam os
resultados das pesquisas com o restante da turma.

Para Lajolo (1996), “a expectativa do livro didatico ¢ que, a partir dos textos
informativos, das ilustracdes, diagramas e tabelas, seja possivel a resolucao dos exercicios e
atividades cuja realizacdo deve favorecer a aprendizagem.” (p. 5) No entanto, depois de
observar, durante dois meses, as aulas que se conduziram sem um livro didatico, foi
constatado que o livro didatico ndo ¢ um material essencial dentro da sala de aula, mas sim o
material didadtico, que se manifesta através de qualquer material levado para a sala de aula
cujo objetivo seja pedagdgico-metodoldgico. O material didatico ndo se restringe somente as
listas de exercicios nem aos slides. Ele também se manifesta nos filmes que sdo passados, nas

musicas levadas, nos livros lidos e até mesmo nos debates fomentados em sala.

3 Consideragoes tedricas e praticas sobre o relato de estagio

Durante a observagdo, o foco era analisar o comportamento dos alunos perante a
metodologia, bem como analisar a forma que a docente planejava e executava os conteudos
programaticos. Nas primeiras aulas, o foco das aulas era a conclusao do conteudo de
gramatica (numerais e artigos), portanto, as atividades aconteciam através de slides feitos pela
professora e projetados na lousa digital. Essa abordagem ¢ utilizada nas trés turmas de

primeiro ano, mas os resultados podem ser observados de forma diferente. Para a docente,

o conteudo ¢ igual, mas os exercicios, a expectativa de finalizagdo, quanto
tempo vai levar a atividade, ¢ diferente. Tem uma atividade que, no primeiro
A, eu levaria menos tempo, no primeiro B, eu levaria mais tempo. As vezes
eu tiro atividades que eles ficam mais agitados, entdo tem que ver o que
compensa ou nio.*

Essa forma de andlise do desenvolvimento da aula entre as salas torna-se ainda mais
perceptivel em um contexto de produgdo de atividade que pode ir se adequando para todas as
salas, em que ndao ha uma apostila a ser seguida sistematicamente. Na experiéncia do estagio,
algumas vezes, as salas A e B se contrapunham em determinadas atividades, mas se
assemelhavam em outras. Na parte pratica, de ensaio das cantigas que seriam apresentadas no

final do trimestre como trabalho avaliativo, as trés salas se comprometeram ativamente com a

4 Entrevista concedida para Leticia Chokr Rodrigues pela docente de Lingua Portuguesa da instituigio na qual o
estagio aconteceu.
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elaboracdo da cantiga, bem como com a apresentacdo, ¢ os resultados foram acima do
esperado.

Em aulas de producdo de texto, pode-se observar que os alunos ficavam um pouco
mais calmos, cada um em seu canto, pelo acordo que tinha sido feito com a docente. Ja nas
aulas de gramatica ou nas que envolviam atividades que demandavam siléncio e concentragao,
nem sempre o resultado obtido era o esperado, uma vez que cada sala tinha sua
particularidade (uma delas era calma, a outra mais agitada e a terceira equilibrava-se bem).
Dessa forma, a docente sabia quanto tempo era realmente necessario para a resolugao das
atividades e quanto tempo estava sendo gasto pelos alunos. Essa observagao, aos poucos, foi
tornando-se comum para mim também.

O ensino sem apostila possibilitou uma particularizacdo de cada estudante e as
necessidades individuais foram reconhecidas com mais facilidade. Sem a necessidade de
cumprir um mesmo material didatico, as aulas podem ser adaptadas para acompanhar os
alunos. O mesmo vale para as salas — esse processo permitiu que analisdssemos as diferengas
de um primeiro ano para o outro. Com isso, tornou-se possivel adaptar as aulas para atender o
ritmo de cada sala.

Nas regéncias, atentei-me ao plano de aula da docente e segui com as aulas de
producdo de texto. Revisamos os conceitos do texto dissertativo-argumentativo, explorando as
particularidades do tema, o que ¢ cabivel dentro do género e o que ndo era, trabalhamos com
redacdes nota 1000 disponibilizadas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
fizemos propostas de redacdo. Ao longo do estagio, trabalhamos com cinco temas diferentes,
que eram feitos durante as aulas de producdo e corrigidos pela docente e pela estagidria. Os
alunos recebiam um retorno com marcagdes sobre o que precisava ser melhorado, o que
estava 6timo e anotagdes que considerdvamos importantes, assim, eles ja sabiam no que
precisavam melhorar na redagao seguinte.

Todas as propostas foram tiradas de sites especializados em propostas de redagdes
que podem ser abordadas no ENEM e a docente escolhia temas que fossem mais gerais e que
nao envolvessem grande arcabouco tedrico para o argumento. Durante uma das aulas de
producado, ela explicou que, a principio, gostaria que os estudantes dominassem o tema, a
estrutura e as particularidades antes de avangarem para teorias e referenciais que poderiam ser
posteriormente usados. Quando questionada sobre a razdo, ela explicou que o inicio do

primeiro ano ainda ¢ introdutdério € que por isso € necessario ir com calma. Apresentando

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 'I 9 l
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

e Lingua PortuGuesa
€ Liters o Lingua Ii(mluquEsA

temas como “A importancia da valorizacdo do trabalho informal”, os alunos poderiam exercer
sua capacidade de argumentagdo e escrita e nds poderiamos investigar os argumentos
utilizados com mais facilidade antes de propor temas mais dificeis e que eram cabiveis
referenciais mais elaborados.

Nas aulas de Literatura, além de uma grande revisdo sobre o conteudo estudado
(cantigas) através dos slides preparados pela docente, passamos algumas aulas ensaiando para
a apresentacao do trabalho. Nessas aulas, revisdvamos conceitos de cantigas e trabalhdvamos
juntos para a elaboracao. Cada equipe ficou responsavel por escrever uma cantiga a respeito
de o algum problema social do periodo da Idade Média, uma vez que o trabalho era
interdisciplinar com Sociologia.

Por fim, na ultima regéncia, na aula de Producao Textual, pudemos trabalhar um
conteudo livre da obrigatoriedade do género dissertativo-argumentativo, mas que estava
adequado ao plano de trabalho da docente. Para tanto, a escolha do género Escrita Criativa foi
proposta e a partir disso as atividades foram elaboradas.

A atividade do dia foi realizada em duas partes: na primeira, cada aluno,
individualmente, deveria escrever uma lista de palavras no caderno. Eles tinham dois minutos
para realizar a dinamica das listas e deixar a cabeca fluir livremente. Ao fim da atividade, os
alunos que quiseram compartilharam os resultados das palavras apresentadas e logo em
seguida, nas equipes, eles precisavam escolher duas palavras de cada lista para compor um
conto. O resultado foi mais do que positivo e encerramos um periodo de estagio em grande
estilo com uma atividade mais livre e que fez a sala inteira interagir.

A conclusao tirada a partir disso € que, apesar de as apostilas didaticas facilitarem o
processo de ensino (fato observado no estdgio do ano anterior), a liberdade de se trabalhar da
forma que a docente quer ¢ ainda mais espetacular. Apesar de mais trabalhosa, uma vez que ¢
necessario planejar slides e atividades para todas as aulas, o processo flui mais naturalmente e
os alunos ndo demonstram sentir falta da apostila. Pelo contrario, tragando um comparativo
entre ambas as experiéncias de estagio, foi possivel notar que o resultado observado no ensino

médio foi ainda mais satisfatorio.

Consideracoes finais

Apos refletir sobre o que € o estagio, pude perceber que ele € possibilidade. Nao s6

de viver a docéncia, mas de se encantar pela pratica, atividade tdo diferente de toda a teoria
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universitaria. Na questdo da sala de aula, ficou claro que vivenciar essa pratica tdo ativamente
¢ fundamental para a formacao profissional, uma vez que os futuros profissionais tém acesso
direto a quem vive a realidade da escola diariamente e sdo instrumentos necessarios de ensino
da pratica. E o momento em que os estudantes universitarios tém a chance de ver todos os
ensinamentos dos quatro anos sendo colocados em pratica — as aulas de metodologia ganham
significado ainda maior, o uso da didatica se torna ainda mais necessario, os conteudos
literarios e gramaticais sdo finalmente aplicados no uso — e os futuros professores tém a
chance viver a docéncia.

Quanto a observagdo acerca do uso da apostila didatica, ficou claro que, apesar de
facilitadora no processo educacional, afinal, a praticidade de ja ter exercicios escolhidos ¢
maior, o uso dela nao ¢ obrigatério. Um bom professor conhece uma infinidade de materiais
didaticos que podem ser levados para dentro da sala de aula e uma aula bem planejada nao
necessita de uma apostila a ser seguida. Slides bem-feitos, atividades bem preparadas e
conteudos bem selecionados, somados a uma aula bem dada, sdo os instrumentos necessarios
para a composi¢ao de uma aula. Além dos resultados que envolvem planejamento, esse
processo possibilitou uma relagao de proximidade ainda maior com as turmas. A aula se torna
mais dindmica, os estudantes mais receptivos as novas atividades e o docente se transforma a
cada aula.

As apostilas podem servir de grande potencializadora educacional contribuindo
fortemente para o desenvolvimento de uma aula. No entanto, tornou-se claro que elas nao sao
0 Unico instrumento para a conducao do processo-aprendizagem. As aulas desenvolvidas sem
a apostila se mostraram benéficas da sua maneira, uma vez que permitiram um contato maior
com os estudantes e suas particularidades. A contribuicdo feita pelos materiais didaticos
levados pela docente substituiram as apostilas com maestria € o estdgio provou-se completo

com essa percepc¢ao de ensino diferente do tradicional.
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O GENERO TEATRO EM SALA DE AULA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Lucas Malezan Pedroso Dantas (UEL)
Miguel Felipe Pereira (UEL)
Liliane Pereira (C. E. Profa. Margarida B Lisboa)

RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar a experiéncia de Estagio em um colégio
estadual de Londrina, nas turmas do 9°A e 9°B. Para isso, serdo apresentadas discussdes
sobre o processo de organizagdo de um teatro. Durante as aulas de regéncia, com objetivo de
proporcionar o desenvolvimento das habilidades de leitura e oralidade, trabalhamos a peca de
teatro “O principe atrasado: uma parddia teatral de contos de fadas”, de Cassia Leslie e
Ricardo Dalai. Nesse sentido, primeiramente, abordamos as caracteristicas do género teatro,
em seguida, fizemos a leitura e a andlise da peca com os estudantes. Posteriormente,
ensaiamos os alunos, neste momento, varios desafios se fizeram presentes, tendo em vista que
a escola € pequena e nao possui uma estrutura adequada. O desenvolvimento das aulas e a
organizagdo do teatro despertou grande interesse por parte dos jovens, o que mostra que mais
projetos precisam ser desenvolvidos na escola publica.

PALAVRAS-CHAVE: teatro; producao; residéncia pedagogica.

Introducio

A Residéncia Pedagdgica ¢ um dos programas da CAPES em que participamos
durante nosso periodo de formagao de professor no curso de letras vernaculas. Ela tem como
objetivo aprofundar o contato do aluno-professor com a escola em que ele realiza seu estagio
curricular, fazendo com que ele participe por mais tempo numa mesma escola, tem mais
responsabilidades e um auxilio constante de uma professora preceptora da qual vai ajudar na
formacgao desse professor.

Nesse programa, sdo realizados projetos em que visam resultados exemplares para
compartilhar com outros profissionais da area, um dos nossos projetos foi a realizacdo de uma
peca teatral.

O teatro ¢ um dos géneros discursivos que tem menos visibilidade dentro dos anos
finais do ensino fundamental, visto isso, com o auxilio de seus estagiarios, a professora

preceptora do projeto de Residéncia Pedagdgica decidiu realizar um projeto multidisciplinar
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de peca teatral em conjunto com os alunos para apresentagdo no colégio em que ministramos

aulas.

1 Sobre a obra

Foi escolhida para o projeto a obra “O principe atrasado: uma parodia teatral de
contos de fadas” de Ricardo Dalai e Cassia Leslie, dois autores e professores londrinenses que
tiveram formagdo na Universidade Estadual do Parand (UEL). A obra conta a histéria do
“Principe Atrasado”, protagonista da peca que, além de ser retrogrado em seus ideais, chega
atrasado para seu conto de fadas.

A ideia dessa obra comeca com um Principe a procura de sua princesa, tal como
outros contos de fadas, porém, todas demonstram desinteresse em manter esse tradicionalismo
em que a princesa ¢ salva e vive as custas do homem que chega a cavalo para salva-las. Com
um texto muito desconstruido, Dalai e Leslie trazem em sua obra uma peca didatica que
ensina ao aluno sobre esse género textual com auxilio dos seus intertextos que remetem ao
conhecimento geral do discente.

A peca conta tanto com um glossario de termos gerais do ambito teatral no proprio
livro, como também, no seu site oficial de compra na editora “MadrePerola, um guia para o
professor que busca auxiliar nas eventuais dificuldades que possam vir a ocorrer. Deixando

assim o enredo livre da necessidade de escolarizag@o, sendo mais interessante para a leitura.

2 Primeiros Passos

Nas primeiras etapas desse projeto foram necessarias algumas regéncias referentes ao
contetdo. Para explicar o que seria feito, falar sobre a obra, 1é-la, explicar sobre o género
dramaético e por fim comecar a realizar os ensaios da pega. Para essa sequéncia usamos como
base Rildo Cosson (2015), que diz: “A sequéncia basica do letramento literario na escola,
conforme propomos aqui, ¢ constituida por quatro passos: motiva¢do, introdugdo, leitura e
interpretacdo.” (p. 49)

Ministramos entdo uma aula para introduzir tanto a obra como nossos planos com ela

como motivagdo. Fizemos entdo a leitura da obra em momentos oportunos e por fim
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realizamos uma discussdo referente aos temas da obra, para uma compreensdo mais
aprofundada dos personagens que eles viriam a personificar.

Durante a leitura e a projecao dessa ideia do teatro, usamos também como suporte
trés perspectivas basicas que Cosson (2015) traz em seu livro sobre letramento, sdo elas: “a
base de onde se projetam as atividades ludicas ou associadas a criatividade verbal que unem
as sequéncias.” (p. 48), sendo isso o que suportou a ideia da realizagdo da pega; “atividades de
reconstru¢do do saber literario, que envolvem pesquisa e desenvolvimento de projetos por
parte dos alunos.” (p. 48), que instigou a leitura da obra em sala e a posterior discussoes sobre
seus temas; e “passando pelas artes visuais, o uso do portfolio oferece ao aluno e ao professor
a possibilidade de registrar as diversas atividades realizadas em um curso, a0 mesmo tempo
em que permite a visualizacdo do crescimento alcancado pela comparagdao dos resultados
iniciais com os ultimos” (p. 48), do qual referimos como portfolio o que veio a ser a
realizacdo per se da peca na escola, acima de todas as dificuldades que tivemos.

Porém, antes de comegarmos os ensaios, tivemos uma Ultima etapa, apresentar o
género dramatico, afinal, “cabe ao professor a tarefa de dar a oportunidade aos alunos de se
apropriarem das caracteristicas discursivas e linguisticas dos mais variados géneros textuais,
inseridos em praticas reais e contextualizadas, de modo a fazé-los letrados.” (Nascimento,
2014, p. 177), entdo era essencial utilizarmos dessa oportunidade para inseri-los a esse género

que € tao pouco desenvolvido nas escolas.

3 Ideias e praticas

A concep¢ao do projeto tinha como um de seus objetivos centrais a introdug¢ao do
género dramatico no contexto escolar dos estudantes, visto que, apesar da dramaturgia exercer
forte impacto no nosso cotidiano e se fazer presente na sociedade desde sempre, ¢ muito
comum que os jovens passem pela escola sem contato profundo, ou mesmo contato algum,
com tal esfera.

A inser¢ao da linguagem teatral em sala de aula por meio da pratica traz diversos
beneficios a formagdo dos estudantes, como aponta a doutora Marcia Azevedo Coelho, que

diz:

[...] O teatro na escola colabora n3o s6 para a promog¢do do sentimento de
pertencimento do aluno em relacdo a comunidade escolar, como também para a
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ampliacdo do universo artistico e cultural, possibilitando o trabalho reflexivo, a
capacidade de apreciagdo estética e consequentemente a formacdo de um ser humano
consciente de suas diversas competéncias e habilidades (Coelho,2014, p.2).

Por meio da pratica teatral pretendia-se também o desenvolvimento da oralidade e
expressividade dos alunos, visto que sdo aspectos essenciais para a realizacdo de uma peca.
Para alcancar tal objetivo foram dedicados varios ensaios e discussdes sobre oralidade, tendo
essa etapa se estendido por uma consideravel quantidade de aulas.

Outro aspecto importante que se visava era a promog¢ao da organizacao e do trabalho
colaborativo entre os alunos, visto que para a realizacdo de uma peca todos os papéis, sejam
atores ou atuantes nos bastidores, sdo igualmente importantes e devem ser desenvolvidos
conjuntamente. Vale ressaltar que, por se tratar de turmas grandes e diversas, contendo alunos
com diferentes aptidoes, ndo seria possivel que todos tivessem exatamente a mesma
experiéncia na realizagao da peca, tendo ficado a escolha de cada um o papel que gostariam de
desempenhar.

Houve um cuidado para que os alunos assumissem o maior numero de funcdes na
realizagdo do teatro quanto fossem possiveis, a fim de que criassem uma visdo de autoria
propria para com o resultado final, como aponta Coelho ao dizer que “¢ desejavel que no
teatro pedagdgico o aluno cuide do cendrio, figurino, trilha, sonoplastia e de tantas outras
fungdes quantas forem necessdrias para que o resultado seja a afirmag¢do da autoria dos

integrantes” (Coelho, 2014, p. 6).

4 Desafios

Como em qualquer projeto, houveram diversos percalcos, de diversas naturezas, os
quais influenciaram fortemente na realizagdo das atividades.

Um fator que interferiu profundamente do inicio ao fim do processo foi o fato de que o
cronograma do colégio era muito rigido, sem muita abertura para a inser¢do de novos
conteudos que iam além do que era previsto pelo estado. Por esse elemento ndo era possivel
realizar a maioria dos ensaios no hordrio das aulas, tendo sido necessario que fossem
realizados em horario contraturno, a cada duas semanas, o que dificultou a presenca de varios
atores.

Também houve o peso, por se tratar de um colégio publico pequeno, da auséncia de

um espaco favoravel aos ensaios, fazendo com que os alunos fossem obrigados a ensaiar no
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patio, onde havia muito barulho externo e também muito transito de outros alunos, o que os
deixava desconcentrados e até acanhados para a realiza¢do dos ensaios.

Houve ainda outras limitagdes do tipo, como a falta de um espago adequado, de
recursos para a montagem do cenario e de equipamento de som para a encenagdo, o que foi
solucionado com improvisagdes € com recursos que os proprios estudantes trouxeram de casa.

Ainda referente aos atores, houve um ponto que trouxe dificuldades aos alunos e que
aponta para uma falha preocupante no sistema de ensino como um todo, que foi uma
dificuldade muito grande, por parte dos estudantes, de produzir falas autorais na peca. Alguns
personagens, como o protagonista da peca, apresentavam falas extensas, com uma linguagem
rebuscada, trazendo dificuldade aos alunos para as decorar e reproduzir na integra. Porém, ao
serem orientados a apenas reproduzirem a ideia central do texto através de falas improvisadas,
os estudantes apresentaram o mesmo, senao maior, grau de dificuldade do que decorar os
textos. Esse tipo de fendmeno ¢ facilmente ligado ao modelo de ensino que, infelizmente,
ainda se faz muito presente no ensino, em que o aluno ¢ constantemente colocado em posi¢ao
de passividade na sala de aula, o que faz com que, ao longo da formagao, ndo desenvolvam
habilidades de producao ativa e critica.

Por fim, houve ainda problemas de desisténcia, por variadas razdes, tanto de atores
quanto dos bastidores, o que fez com que os proprios docentes precisassem assumir 0s papéis

nos ensaios até¢ que houvesse uma substituicao.

5 Resultados

Apesar das muitas limitagdes e obstaculos ao longo do processo, que se estendeu por
alguns meses, a maioria dos alunos se envolveu com o projeto, especialmente nas ultimas
semanas, onde passaram a encarar a peca como algo mais descontraido, incorporando musicas
engracadas e se sentindo mais a vontade para improvisar piadas proprias, por exemplo, o que
deu mais autoria propria ao resultado final.

Ao fim do processo a realizagdo da pega foi bem-sucedida. Foi montado um palco
improvisado no patio do colégio, assim como uma arquibancada organizada com os proprios

assentos do refeitorio, onde cada uma das duas turmas se apresentou para uma parcela do

colégio.
ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 'I 99
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

e Lingua PortuGuesa
¥ Lingua Ii(mluquEsA

O cendrio, assim como o figurino, foi composto de pecas e objetos trazidos pelos
proprios estudantes, que também foram responsaveis pela maquiagem, efeitos sonoros e
musicas. Como dito anteriormente, a ocupagdo de tantas fungdes pelos alunos trouxe aos
mesmos uma maior proximidade com o produto final, por ser um resultado, antes de tudo, de
seu esforgo.

Mesmo com contratempos o projeto alcancou seus principais objetivos,
desenvolvendo, mesmo que em diferentes graus, a oralidade, trabalhando o processo de forma
colaborativa e inserindo, através da propria pratica teatral, o género dramatico no contexto

escolar, onde muitos dos alunos nunca haviam experienciado tal linguagem.

Consideracoes finais

A linguagem dramadtica ¢ de imensa importancia para a formacao dos estudantes,
assim como os demais géneros abordados na escola, e precisa ser inserida no ambiente escolar
visando o enriquecimento do repertdrio cultural.

Para isso ¢ proveitoso tais projetos de ensino que visem um contato mais prolongado,
de preferéncia que possibilitem a propria pratica teatral, a qual proporciona uma relagao mais
profunda do que simplesmente uma aula expositiva sobre o género, 0 que muitas vezes nao

cativa e até cria uma aversao do aluno para com o género.

REFERENCIAS

COELHO, M. A. Teatro na escola: uma possibilidade de educacao efetiva. Revista Polém!ca,
Rio de Janeiro, v. 13, n. 2, p. 1-12, 2014. Disponivel em: https://cutt.ly/ARfG2RV Acesso em:
15 out. 2021.

COSSON, Rildo. Literatura: a formag¢ao de um leitor todo seu. Belo Horizonte,
CEALE/UFMG, 29 mar. 2016. Palestra

LESLIE, C.; DALAI, R. O principe atrasado: uma parddia teatral de contos de fadas.
Londrina, PR: Madrepérola, 2018.

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de
ensino. Sdo Carlos: Claraluz, 2009.

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 200
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



IAR

e Lingua PortuGuesa
¥ Lingua Iiomuquss»\

DA TEORIA A PRATICA:
UMA REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA DE ESTAGIO
COM CARTAZ DE CAMPANHA

Maria das Gragas F. Moraes (UEL)

Franciela da Silva Zamariam (C. E. Newton Guimaraes)

RESUMO: Este artigo trata do periodo de estadgio supervisionado ocorrido no ambito do
Programa de Residéncia Pedagdgica, do curso de Letras — Portugués. Um dos principais
objetivos do estagio € preparar os estudantes licenciandos para a docéncia, proporcionando-
lhes a aproximagdo da teoria a pratica, em situagdes reais de trabalho. Esse processo ocorre
por meio do intercAmbio com professores formados e a vivéncia na realidade da sala de aula.
Esse momento ¢ crucial para a formagdo dos futuros educadores, pois permite que os
estudantes das licenciaturas experimentem, aprofundem e apliquem seus conhecimentos
tedricos e praticosa realidade “do chdo da escola”. Como referencial tedrico, para embasar
essa reflexdao, serdo utilizados os autores Belarmino e Souza (2019), Novoa (1995), Freire
(1991), Geraldi (1984) e Rojo (2009), os quais abordam a importancia do estagio
supervisionado na formagao de futuros professores. O estagio ocorrido em colégio estadual da
cidade de Londrina permitiu vivenciar a pratica docente e o aprimoramento de habilidades
para a pratica do magistério.A observacao e a regéncia, com destaque especial a uma das
aulas ministradas sobre Cartaz de Campanha, foram fundamentais para promover a reflexao
sobre a pratica pedagdgica e o exercicio da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagdgica; regéncia; cartaz de campanha.

Introduciao

Este artigo ¢ um registro do estagio obrigatério do 3° ano do curso de Letras de
Letras Portugués, ocorrido entre o ultimo trimestre de 2023 e o primeiro trimestre de 2024,
como parte final do Programa de Residéncia Pedagogica — CAPES, em parceria com a
Universidade Estadual de Londrina — UEL.

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar um recorte das praticas realizadas na escola,
relacionado ao género Cartaz de Campanha, destacando os resultados e impactos positivos nos
conhecimentos adquirido pelos estudantes, quanto ao desenvolvimento de habilidades
analiticas e criticas, a expressao criativa € ao uso consciente das tecnologias digitais,

demonstrando assim a importancia da Residéncia Pedagogica e da docéncia.

1 Formacao docente na pratica
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O estagio foi vivenciado em uma escola publica de Londrina-PR, com as turmas dos
9°anos do ensino fundamental II, do turno matutino. Constituiu uma etapa obrigatdria, mas de
fundamental importancia no processo de aprendizado e formagao da licencianda, pois € nesse
momento que os estudantes saem da esfera académica e tém a oportunidade de
vivenciarrealidade da escola, aliando a teoria a pratica. Nesse sentido, ¢ importante destacar a
relevancia da troca que se estabelece entre os estudantes e os professores que ja atuam na area.

Entretanto, ¢ imprescindivel ressaltar que o estdgio ndo marca o fim do processo e
sim, o inicio de uma etapa que, como destaca Belarmino e Souza sobre o aprimoramento
continuado, € certo que “ao concluir o curso de licenciatura, o licenciando torna-se um
profissional, mas enquanto professor, ele ndo deixa de ser um aluno, &, portanto, um sujeito
em permanente formagdo” (Belarmino e Silva, 2019, p.2). Essa ideia também ¢ reforcada por
Paulo Freire sobre a natureza permanente da formacdo do educador, pois, segundo ele,
“ninguém comeca a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4 horas da tarde. Ninguém nasce
professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador permanentemente
na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (Freire,1991, p.58).

O estagio ¢ apenas o comego dessa relacdo com a docéncia, no entanto, a formacao
nao se encerra nele. Trata-se na verdade, de um processo continuo de aprendizado, em que o
profissional estard em constante aperfeicoamento. Essa mentalidade embasa os preceitos do
programa RP, que conectou a professora preceptora, titular do componente de Lingua
Portuguesa, onde desenvolvemos as aulas descritas, e a estagiaria, ambas em desenvolvimento
académico-profissional. Nesse sentido, as praticas vivenciadas no estagio revelam-se como
um amplo campo de conhecimento no qual ¢ possivel investigar, refletir e interagir com os
professores e os alunos, bem como toda a comunidade escolar.

Sendo assim, o estagio supervisionado ndo € apenas uma atividade obrigatodria, e sim
uma oportunidade de aprimoramento profissional, em que o estudante adquire novos
conhecimentos e competéncias, além de aprofundar sua visdo critica sobre o trabalho do
professor. Pode ser compreendido como um momento rico para compartilhar experiéncias
que, segundo Novoa (1995), um influencia o outro, resultando num processo de formacao que
envolve reflexdo sobre a pratica e o aprendizado continuo, num intercambio de experiéncias
que resultam em oportunidades para adquirir novos conhecimentos € novas perspectivas.

Todavia, ¢ essencial desenvolver a consciéncia de que a formacdo docente, tanto no
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inicio quanto ao longo da carreira, deve capacitar o profissional para ser o sujeito de seu
proprio conhecimento, construido por meio das interagdes sociais e ndo apenas por técnicas e
modelos rigidos. Sob esse ponto de vista, a experiéncia de estdgio de nosso recorte
possibilitou a reflexao analitica sobre a atuagao do professor, o seu papel enquanto cidadao na
sociedade e os desafios da relacao professor-aluno, estabelecendo um elo entre a experiéncia
de estagiar e o dia a dia da escola. E fundamental, além de aprender a exercer a profissio, o
estagiario desenvolver um olhar critico-analitico sobre a pratica docente para compreender as

complexidades do oficio, sempre em busca de uma formag¢ao humanizada e humanizante.

2 O contexto

O colégio onde praticamos o estagio tem se destacado no cendrio estadual como
escola publica de exceléncia, pelos resultados no IDEB, nimero de aprovagdes no vestibular,
entre outros fatores. Oferece educagdo nos niveis de ensino fundamental ¢ médio ¢ conta
atualmente com mais de 1000 alunos. Conforme dados do PPP do Colégio (Projeto Politico
Pedagdgico (2024), os alunos ingressam a partir do 6° ano do ensino do Ensino Fundamental,
oriundos das escolas municipais do bairro e arredores. Também recebe alunos provenientes de
outros bairros mais distantes, atraidos pelo padrdo de qualidade do colégio. Recentemente,
essa escola passou para o modelo civico-militar.

Nesse contexto, ingressamos no estagio com atividades inaugurais. Tivemos a
oportunidade de observar as aulas da professora regente, auxiliando-a no andamento das
atividades docentes, na correcdo de trabalhos e provas, entre outras tarefas. Um dos pontos
mais marcantes desse trabalho foi estabelecer uma aproximag¢ao com os estudantes, auxilia-
los em suas dificuldades e esclarecimentos de duvidas, passando a conhecé-los melhor, o que
mostrou-se fundamental para a prepara¢do de aulas que atendessem a suas necessidades. O
processo de observagao foi continuo, e s6 interrompeu-se entre as aulas ministradas.

Durante a etapa inicial do estdgio, nos primeiros dias do trimestre, observamos
diversos problemas de comportamento nas turmas, tais como falta de interesse, agitacdo ou
sonoléncia, o que prejudicava o andamento das aulas e sobrecarregava a professora. Isso
revelou a demanda por atividades que resgatassem os habitos de estudo e promovessem a
recomposi¢do da aprendizagem desses jovens, que ingressaram no Ensino Fundamental II

durante a pandemia de coronavirus, portanto em ensino remoto emergencial, o que os
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prejudicou sobremaneira.

O processo de observacdo permitiu-nos registrar detalhadamente o comportamento
dos alunos, as metodologias utilizadas, as estratégias de ensino empregadas e a dindmica da
sala de aula. Durante essa fase, buscou-se aliar os conhecimentos teoricos a pratica para a
ampliacdo da compreensdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, fornecendo-nos
subsidios para uma reflexdo sobre a atividade docente. A importancia da atencdo quanto a
didatica da professora regente, desde a apresentacdo até a forma como os contetdos sdo
abordados, a relacdo com os alunos, como utiliza os recursos didaticos, as retomadas dos
conteudos, como promove a participagao ativa e como avalia o aprendizado, todas essas acoes

foram essenciais para preparar-nos para as regéncias no contexto descrito.

3 Regéncia para a cidadania

Apoés a etapa de observagdo, finalmente chegou o momento da regéncia. Hora de
planejar, ministrar e avaliar as aulas, sempre com a orientacdo cuidadosa e o auxilio da
professora regente. Oportunidade impar de colocar em pratica o conhecimento adquirido
durante a fase de observacao e vivenciar os desafios e demandas reais dos professores em sala
de aula.

Os planos de aula foram elaborados contemplando os objetivos, os conteudos, a
metodologia, as estratégias de ensino, os recursos didaticos, as atividades de avaliagao,
alinhados a proposta pedagogica da professora, segundo os novos estudos do letramento, e as
necessidades dos alunos, procurando demonstrar clareza na exposicdo dos conteudos,
utilizando uma linguagem acessivel, promovendo a interacdo e participagdo dos alunos,
estimulando o pensamento critico e criativo, por meio da oralidade e da escrita.

Além disso, a preocupagao com a gestao da sala de aula, mantendo a disciplina, a
motivagdo e o respeito entre todos os envolvidos, ¢ fundamental. Apds a ministragdo de cada
aula, realizamos um momento de autoavaliacdo e avalicdo da aula pela professora titular, para
identificar pontos positivos, negativos e possibilidades de melhoria. O feedback foi essencial
nesse processo, pois contribuiu muito para nosso aprimoramento docente.

Dentre as aulas ministradas, destacamos a experiéncia de regéncia em trés aulas
sobre o género Cartaz de Campanha, contetdo constante do curriculo da série. O foco da aula

recaiusobre a tematica: “os prejuizos do uso excessivo de tecnologias digitais”, que ja vinha
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sendo trabalhado ao longo do semestre, como resposta pedagogica aos problemas observados
no inicio do ano letivo, sendo uma excelente oportunidade para aprofundar o assunto. O
objetivo geral dessa atividade foi conscientizar os alunos sobre os maleficios do uso indevido
dos celulares, com a exposicao abusiva as telas, e incentivar atitudes mais equilibradas e
saudaveis, além de trabalhar os elementos linguisticos € ndo verbais responsaveis por cumprir
a fun¢do de um cartaz de campanha, a saber, a transmissdo de uma mensagem clara e
persuasiva, visando influenciar pessoas a apoiarem uma causa € a mudarem um
comportamento. Também discutimos sobre a estrutura e as caracteristicas do texto voltadas ao
publico-alvo a ser alcangado.

Para capacitar os alunos a alcangarem os objetivos propostos, trabalhamos a
aplicacdo de figuras de linguagem, o modo imperativo dos verbos e a coloca¢do pronominal
em um contexto de uso real da lingua, por meio de outros textos, incluindo cartazes de
campanhas que circulam na sociedade. Além disso, os alunos tiveram a oportunidade de
analisar exemplos de imagens impactantes de campanhas que abordavam o uso excessivo de
tecnologias digitais e suas consequéncias.

Como atividade avaliativa, a classe foi dividida em equipes de trés a quatro
integrantes, para que os alunos confeccionassem seus cartazes em sala de aula, com o enfoque
na tematica principal - o uso abusivo de telas — utilizando frases de efeito e imagens
impactantes autorais, a0 mesmo tempo que aplicavam adequadamente a linguagem verbal e
nao verbal ao seu propdsito. Cabe frisar que esse trabalho foi a culminancia de uma série
iniciada com leituras diversas de textos informativos sobre o tema, também a partir de
enquetes e infograficos sobre os habitos tecnoldgicos dos estudantes no colégio, os quais
revelaram intensa dependéncia de seus aparelhos celulares por parte dos jovens, contrariando
os estudos cientificos a que os estudantes tiveram acesso.

Sob nosso acompanhamento, os alunos cumpriram a proposta, utilizando recursos
como papel, cartolina, 1apis, canetas coloridas e muita criatividade, apresentando oralmente
seus cartazes aos colegas de classe. Foi feita a devolutiva, ressaltando os critérios de avaliagao
preestabelecidos. No caso de alguns alunos, foi necessario refazer os cartazes de acordo com
as regras. Para finalizar a atividade, os cartazes foram afixados em pontos estratégicos de
circulagdo da escola, como corredores, refeitdrio, espago de convivéncia, com o intuito de

conscientizar todos os estudantes sobre o tema abordado.

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 20 5
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip://anais.uel.br/poral/index.php/esiagiar.



ENCONTRD AdiPde Lingua PortuGuesa
€ LiterAd #E Lingua ﬁORTl‘(iUESA

Esta atividade nos possibilitou a reflexdo de que ao dar voz aos estudantes para
trazerem questdes tdo relevantes para eles, a escola também proporciona a oportunidade
valiosa para que eles compartilhem suas vivéncias, expectativas e preocupagdes com toda a
comunidade escolar.

Ao dar espago para expressar ideias e participar ativamente do processo de
aprendizagem, os estudantes desenvolvem habilidades como criatividade e pensamento
critico, permitindo que eles sejam os autores do conhecimento, da reflexdo critica e o
engajamento com temas relevantes.

Além disso, ao abordar questdes como o uso excessivo de telas a partir da realidade
dos estudantes, a atividade se tornou mais significativa e impactante. No entanto, ¢ essencial
que essa autonomia ndo seja imposta, mas oferecida como uma oportunidade de expressao
pessoal, tendo os professores como mediadores. Em suma, ao permitir que os alunos criem
seus cartazes de campanha, a escola promove a autonomia, o desenvolvimento de habilidades
e conscientiza¢do para o exercicio da cidadania.

No contexto educacional, ¢ importante que os estudantes tenham espago para
expressar suas ideias, criar e participar ativamente do processo de aprendizagem, com

[3

autonomia e protagonismo. Em consondnia com Rojo, também defendemos que “um dos
objetivos principais da escola ¢ possibilitar que os alunos participem das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira

¢tica, critica e democratica.” (Rojo, 2009, p. 11)
Consideracoes finais

Durante o periodo de estagio, tivemos a oportunidade de vivenciar a pratica docente.
O estagio supervisionado foi uma experiéncia enriquecedora e fundamental para a formagao
do futuro professor. No decorrer da Residéncia, foi possivel vivenciar a realidade da escola,
aliando a teoria a pratica e estabelecer uma rica troca entre professores e interacdo com o0s
alunos. Ficou claro que a formagdo do professor ¢ um processo continuo e que o estagio
marca apenas o inicio dessa jornada, pois o profissional deverad estar sempre em busca de
aperfeicoamento. E uma oportunidade impar para aprimorar competéncias e adquirir novos
conhecimentos, além de desenvolver uma visdo critica sobre o trabalho docente.

A observacdo e as regéncias, campo de grande aprendizado, permitiram também
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identificar os desafios enfrentados pelos professores, os problemas de comportamento dos
alunos e colocar em pratica o conhecimento teérico adquirido na academia.

Por fim, ¢ fundamental destacar a importancia do papel do professor na sociedade e a
necessidade de uma formacdo humanizada, que ndo se limite apenas a transferéncia de
conhecimento, mas que promova condi¢des democraticas para a producao e construgdo desse
conhecimento. A permanéncia na escola e o periodo de observagdo reforcaram ainda mais a
compreensdo do quanto ¢ fundamental a presenga do professor na nossa sociedade para a
formacdo de cidaddos conscientes. Nao importa que profissoes e que caminhos nossos alunos

seguirdao futuramente, o certo ¢ que, todos sem exceg¢ao, passardo pelas maos de um professor.
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ARTIGO DE OPINIAO:
UMA ANALISE DE PRODUCOES DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE LONDRINA

Melissa Gomes de Oliveira (UEL)
Nathalia Kimberly Prestes Soares (UEL)

RESUMO: Este estudo tem por objetivo investigar a argumentagdo de alunos de turmas do 2°
ano do Ensino Médio de uma escola publica de Londrina. Além disso, visa averiguar o
dominio dos discentes em relagdo a estrutura do género artigo de opinido. Para isso, foram
utilizados como aporte tedrico os conceitos sobre argumentagdo de autores como Koch e Elias
(2016) e Velasco (2010); bem como as contribuigdes de Garcia et al. (2021) e Uber (2018)
sobre artigo de opinido. Trata-se de uma pesquisa documental, de cunho quantitativo e
qualitativo, cuja metodologia ocorreu em trés niveis: aplicacdo de uma proposta de produgdo
em sala de aula; sele¢do e quantificacdo dos dados obtidos; e andlise dos textos finais. A partir
dos resultados, foi possivel notar a falta de autonomia dos estudantes enquanto alunos-
escritores, uma vez que a maioria deles ndo apresentou todas as partes constituintes do género
em seus textos, tampouco uma argumentagao solida.

PALAVRAS-CHAVE: argumentagdo; produgdo escrita; ensino médio.

Introducio

Esta pesquisa ¢ o resultado de uma experiéncia de estdgio curricular obrigatério no
Ensino Médio, realizado por estudantes de Letras-Portugués em um colégio da rede publica
de Londrina. Nele, algumas aulas foram dedicadas ao trabalho com a argumentagdo, nas
quais foi solicitada a producdo de um artigo de opinido, que sera objeto de andlise deste
estudo.

Sendo assim, este artigo compreende, de acordo com o que afirma a BNCC (2018),
que as escolas precisam propiciar o exercicio de praticas de linguagem que permitam ao aluno

a.

[...] participacdo qualificada no mundo da produgdo cultural, do trabalho, do
entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio
de argumentagdo, formulagdo e avaliacdo de propostas e tomada de decisdes
orientadas pela ética e pelo bem comum (Brasil, 2018, p. 486).
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Sob esse viés, entende que cabe a instituicdo escolar possibilitar ao discente a
oportunidade de “Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posi¢des, frente a andlise de
perspectivas distintas” (Brasil, 2018, p. 493) para que ele seja capaz de defender “(...) pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.” (Brasil, 2018,
p. 493). Ou seja, ¢ papel da escola aprimorar a habilidade argumentativa dos estudantes,
visando preparé-los para a atuacdo em sociedade enquanto cidadaos criticos.

Nessa perspectiva, este artigo se justifica porque tem o objetivo de investigar como
estd o dominio dos alunos de Ensino Médio de um colégio publico de Londrina quanto a
argumentacdo e a estrutura do género textual artigo de opinido. Dessa forma, pretende
contribuir para que professores possam pensar em metodologias alternativas para o trabalho
com géneros do argumentar, visando formar cidadaos criticos, capazes de opinar e sustentar
pontos de vista.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa documental, de cunho quantitativo e
qualitativo, realizada em trés etapas. Inicialmente, em sala de aula, foram aplicados exercicios
de argumentac¢do e a producao final de um artigo de opinido. Em seguida, foi realizada uma
selecdo dos materiais, assim como uma verificacdo prévia e quantificacio dos dados em
graficos. Por ultimo, foi feita a analise de algumas dessas produgdes.

O artigo tem como aporte tedrico os postulados sobre argumentar de Koch e Elias
(2016) e Velasco (2010). Além disso, pauta-se nos conceitos de Garcia et al (2021) e Uber

(2018) sobre o género textual artigo de opinido.

1 Aporte tedrico

1.1 Argumentacio

Esta pesquisa compreende que:

Em diversas situa¢des cotidianas nos vemos diante da necessidade de
justificar, de oferecer razdes, de explicar qual a sustentacdo de nossas
afirmacgdes. Seja para convencer alguém de algo, seja para termos certeza em
relagdo as nossas proprias acdes, frequentemente temos de buscar entender
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e/ou explicar o porqué de algumas conclusdes. (...) Em todas essas situagoes,
faz-se necessario argumentar (Velasco, 2010, p. 35).

Dessa forma, ¢ possivel entender a argumentacdo enquanto um resultado textual de
uma construg¢ao racional de explicagdes ou razdes com finalidade persuasiva (Koch; Elias,
2016).

Nesse viés, o argumento apresenta uma estrutura bindaria, sendo constituido de
conclusao e premissas (Velasco, 2010), uma vez que “[...] a conclusdo (tese central) decorre
das premissas (hipdteses que justificam a tese central)” (p. 55).

Nessa perspectiva, o argumento nada mais ¢ do que a sustentagdo de uma afirmagao
através de explicacdes. Ou seja, a conclusdo corresponde a afirmagdo, e as premissas, as
explicacdes. Para fins mais didaticos e analise dos textos dos alunos, sera adotada a seguinte

estrutura do argumento (Medium, 2018):

Formula magica do argumento:
Afirmacgéao + explicagéo

Vocé precisa comer verduras + porgue faz bem para a saide

1.2 Artigo de opinifo

Para Bakhtin (2003), os géneros textuais sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (p. 262) que circulam pelas esferas da atividade humana, para suprir as
necessidades comunicativas de cada uma. Ou seja, a comunica¢do ocorre por meio de textos

que apresentam particularidades proprias:

Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de
cada referido campo nao sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional (Bakhtin, 2003, p. 261).

Segundo o autor (2003), h4a uma heterogeneidade de géneros do discurso: o relato, a

carta, o comando militar, o romance, o provérbio etc. A este estudo interessa o género artigo

de opinido.
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Esta pesquisa compreende o artigo de opinido enquanto um género textual cuja
escrita ¢ motivada a partir de questdes polémicas, ou seja, temas controversos que atingem a
sociedade no geral. Além disso, trata-se de um género que tem por objetivo a defesa de uma
tese por meio de argumentos, com a finalidade de persuasdo ou convencimento do
interlocutor (Uber, 2008).

Nessa perspectiva, o artigo de opinido segue a estrutura do texto dissertativo-
argumentativo, possuindo titulo, introducdo, em que sdo apresentados o tema e a questdo
polémica, bem como a tese defendida pelo articulista. Desenvolvimento, com a sustentagdo de
argumentos em defesa da tese. E a conclusdo, em que hé a retomada da tese e um fechamento
(Garcia et al., 2021).

Para fins didaticos, a estrutura pode ser esquematizada da seguinte forma:

Titulo (Chamativo)

Introduciao Apresentagdo do tema + tese
Desenvolvimento Argumentos que sustentem a tese
Conclusao Retomada da tese + fechamento

2. Metodologia

Conforme mencionado anteriormente, o presente artigo tem sua origem em um
estagio curricular obrigatério realizado em um colégio estadual na cidade de Londrina. O foco
desta pesquisa esta nas aulas em que foi trabalhado o género artigo de opinido. Sendo assim, o
corpus deste estudo ¢ composto por 12 produgdes de duas turmas de segundo ano do Ensino
Médio. Por questdes éticas, as identidades dos alunos e da escola serdo mantidas em
anonimato. Dessa forma, os alunos serao identificados pela abreviagdo E (estudante), seguida
de uma enumeracao (de 1 a 12), como (El, E2, E3, etc.), sempre que mencionados os seus
textos.

Esta pesquisa ¢ de natureza documental, abrangendo tanto aspectos quantitativos
quanto qualitativos e emprega uma metodologia dividida em trés etapas. A primeira delas
ocorreu na escola, compreendendo trés momentos distintos. Inicialmente, os alunos foram

introduzidos ao género artigo de opinido, explorando sua estrutura e caracteristicas. Em

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 2 ] ]
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



de Lingua PorTuGuEsa

dt Lingua ﬁORTU(iUESA

seguida, para auxilid-los na constru¢do de argumentos, foi trabalhada a féormula magica do
argumento (afirmagdo + explicacdo), baseada nos postulados de (Medium, 2018). Sendo
assim, foram propostas atividades para treinar a argumentagdo dos estudantes, que precisaram
desenvolver argumentos aplicando a férmula méagica.

Na segunda etapa da metodologia, realizou-se uma analise preliminar dos textos com
o intuito de identificar as produ¢des originais, verificando se houve plagio de conteudo de
sites de busca ou uso de inteligéncia artificial. Isso permitiu a sele¢do de 12 produgdes para
analise, descartando aquelas que foram identificadas como copias. Os artigos foram corrigidos
e receberam atribui¢ao de nota. Todos os dados coletados foram organizados em graficos para
facilitar a quantificacdo dos textos e a andlise dos argumentos. Esse processo resultou na
escolha das 12 produgdes originais para serem analisadas.

Por fim, a Gltima etapa consistiu em analisar as producgdes considerando o foco deste
artigo: verificar o dominio dos alunos em relagdo a estruturagdo e argumentagdo dentro do
artigo de opinido. E importante ressaltar, também, que nio serdo levados em consideragio

erros gramaticais ou outros elementos textuais.
3. Discussoes dos resultados

Nesta secdo, serdo analisadas as producdes dos alunos. Como ja dito, a andlise
ocorrera em dois niveis: estrutural e argumentativo, respectivamente. Desta forma, o capitulo
subdivide-se em dois itens.

3.1 Estrutura do artigo de opinido

Em termos estruturais, a partir das 12 produgdes de artigos de opinido, foram obtidos

os seguintes dados:
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Titulo Introdugao Tese Argumentos  Concluséo

Observando o grafico acima € possivel notar que os alunos apresentaram dificuldades

quanto ao desenvolvimento da estrutura do artigo de opinido, principalmente em relacao a

introdugdo e a conclusdo, visto que muitos deles ndo as apresentaram em seus textos. Abaixo,

serdo analisadas algumas produgdes para buscar entender por que isso aconteceu.

Exemplo 01
Texto do El:

Inteligéncia Artificial

Os dois porque a “Inteligéncia Artificial” pode ser um progresso porque
pode ajudar as pessoas em muitas coisas.

Como pesquisas, ajudar criancas nos estudos, ajudar pessoas no trabalho.

E pode trazer problemas para a sociedade e meio ambiente por que pode
abrir caminhos para hackers ¢ afetado a cada ano por causa do ser humano ¢ com a
evolugdo da tecnologia os impactos ambientais aumentam.

Assim superaquecendo nosso planeta e causando muita destrui¢do por causa

dos fendmenos naturais e tecnoldgicos.
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Nota-se que o aluno comeca defendendo a sua tese, ou seja, respondendo a questao
polémica “Inteligéncia Artificial: progresso ou problema?”. No entanto, ao dizer “Os dois”,
sem contextualizd-la, antes, em seu texto, ndo tem como o leitor entender do que se trata.
Sendo assim, o estudante iniciou o seu artigo de opinido direto na argumentagdo, sem ver a
necessidade de inserir o assunto antes, ou seja, de apresentar uma introdugao.

Além disso, o aluno finaliza seu texto com a seguinte frase “Assim superaquecendo
nosso planeta e causando muita destruicdo por causa dos fenOmenos naturais e tecnolégicos”,
que ¢ a conclusdo de seu segundo argumento, o de que “a Inteligéncia Artificial pode ser um
problema devido a tecnologia aumentar os danos ambientais”. Sendo assim, o estudante
conclui o argumento como se isso ja bastasse como conclusdo final, sem ver a necessidade de
reapresentar a sua tese ¢ um fechamento. Talvez essa confusdo tenha ocorrido pela
dificuldade dele em separar os paragrafos corretamente, visto que tanto no argumento um

quanto no dois ele separou antes de concluir a ideia.

Exemplo 02
Texto do E4:

LA

A inteligéncia artificial é considerado o inicio para uma era mais tecnologica
mais algumas pessoas tem medo de que poca ocorrer alguma falha na programacao,
teorizam que podem tem uma revolta das maquinas, mais ¢ apenas teoria mais o lado
bom da tecnologia evoluindo ¢ a questdo da melhor em ficar mais sucegado e num
mundo onde ter um mundo mais tecnoldgico ndo parece ser ruim, pois teremos
comfortabilidade, prasidade por intregas na porta da sua casa em minutos € um

relaxamento sem igual e ndo presizaremos trabalhar, pois a maquina fara isso por nos.

O aluno conclui o argumento afirmando que a Inteligéncia Artificial pode tornar o
mundo mais sossegado com a declaragdo "pois a maquina fard isso por nds", encerrando
assim seu texto. Nesse sentido, novamente, observa-se uma falta de clareza na conclusao, ja

que o estudante ndo se dedica a elaborar outro paragrafo que retome sua tese e una o texto
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como um todo. Ele finaliza o argumento presumindo que isso seja suficiente para concluir seu

texto.
3.2 Argumentacio

Em um segundo nivel de andlise, o foco estard na argumenta¢do dos alunos. Como ja
dito, foi trabalhada a férmula do argumento (Medium, 2018): afirmag¢do mais explicacao,

visando auxiliar os alunos no processo argumentativo.

Exemplo 3
Texto do E2:

“Inteligencia Artificial: progresso ou problema?”

Para mim a IA (Inteligencia Artificial) ¢ um progresso e também um
problema. O progresso ¢ que pode nos ajudar em vdrias coisas como: nos ajudar nos
estudos, ¢ etc.

O problema ¢ que também pode ser usado para o crime como: clonar as
vozes de pessoas e também os rostos, as vozes clonada das pessoas podem ser usadas
para falar mentiras ao publico.

A Inteligéncia Artificial tem que ser usado pelo bem da Humanidade. Por
que se nao usarmos para o bem, nos iremos destruirmos ndés mesmos, entdo temos

que usar com sabedoria.

Seguindo os critérios de analise, notou-se que o aluno aplicou a formula magica do
argumento, visto que o texto apresenta uma premissa menor, em que afirma que a inteligéncia
artificial ¢ um progresso € a0 mesmo tempo um problema, em seguida explica o motivo de
sua afirmacdo em relacdo aos dois aspectos. Embora o aluno tenha contemplado a formula
magica do argumento, ¢ necessario levar em consideracdo outros aspectos que envolvem a
argumentacao. Nao ha aprofundamento nos argumentos acima analisados, haja vista que nao

basta limitar-se em dizer que a inteligéncia artificial ¢ positiva para os estudos e negativa por
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favorecer o cometimento de crimes, ¢ necessario explicar o porqué, apontar as causas,

mencionar exemplos que comprovem o que esta sendo afirmado.

Exemplo 4
Texto do E6:

A inteligéncia artificial (IA) refere-se a capacidade de sistemas
computacionais realizar tarefas que normamente exigiriam inteligéncia humana. Isso
envolve uso de modelos para aprender padrdes, e tomar decisdes e executar funcdes
especificas. Por exemplo na minha opinido a inteligéncia artificial ¢ um problema ela
pode tanto ajudar como prejudicar € como estamos evoluindo conforme a isso pode
nos prejudicar por exemplos o mundo inteiro esta evoluindo vamos falar um pouco da
China 1a até pessoas como robds existem estdo mais avangados que muitos paises

entdo essa ¢ minha opinido sobre Inteligéncia Artificial.

Neste caso, o aluno apresenta uma confusao ao trazer uma explicagao sobre o que ¢ a
inteligéncia artificial (IA) para a argumentagdo, sendo que essa informacdo deveria estar na
introducdo. Além disso, a desorganizacdo das ideias compromete o sentido do argumento,
afastando-se do que ¢ considerado essencial. Ainda, o estudante ndo aplicou a formula do
argumento, o que evidencia novamente uma dificuldade no aprofundamento das ideias. Por
exemplo, quando ele declara: "na minha opinido a inteligéncia artificial ¢ um problema ela
pode tanto ajudar como prejudicar € como estamos evoluindo conforme a isso pode nos
prejudicar." Aqui, o aluno deveria explicar o porqué a inteligéncia artificial ¢ um problema,
de que forma prejudica as pessoas e qual é o aspecto prejudicial relacionado a evolugdo
mencionada. Nesse sentido, evidencia-se uma dificuldade em expressar as ideias de forma
clara, organiza-las de maneira eficiente, além de denotar a falta de dominio sobre o assunto

abordado nas aulas.
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Exemplo 5
Texto do El:

Inteligéncia Artificial

Os dois porque a “Inteligéncia Artificial” pode ser um progresso porque
pode ajudar as pessoas em muitas coisas.

Como pesquisas, ajudar criangas nos estudos, ajudar pessoas no trabalho.

E pode trazer problemas para a sociedade e meio ambiente por que pode
abrir caminhos para hackers ¢ afetado a cada ano por causa do ser humano e com a
evolucdo da tecnologia os impactos ambientais aumentam.

Assim superaquecendo nosso planeta e causando muita destruicdo por causa

dos fendmenos naturais e tecnologicos.

Nesta producdo, o aluno aplicou a "féormula magica" do argumento, visto que
apresenta a premissa maior da afirmac¢do, mencionando os efeitos positivos e negativos da
Inteligéncia Artificial (IA). No entanto, algumas lacunas na constru¢ao dos argumentos foram
identificadas, uma vez que a auséncia de explicacdo sobre a relagdo entre os elementos
comprometeu o sentido argumentativo. Inicialmente, ele menciona os beneficios da
inteligéncia artificial em duas areas: estudos e trabalho, porém ndo aprofundo os argumentos
nem apresenta informagdes para concretizar as ideias. O aluno poderia ter explorado
hipoteses, como: quais os meios ligados a IA colaboram positivamente na educagdo? No
campo do trabalho, ja existe alguma area impulsionada pela IA? Como ela pode auxiliar?
Existem setores especificos? Quais os beneficios gerados por ela para o trabalhador e o
mercado? Além disso, o aluno menciona hackers, superaquecimento, ser humano, tecnologia
e danos ambientais, mas ndo deixa claro qual ¢ o dado que os liga, nem menciona qual o

efeito de um em detrimento do outro.

Conclusao

O objetivo deste trabalho foi investigar o nivel argumentativo e a adequagdo da

estrutura textual do género artigo de opinido, em producgdes de alunos do ensino médio em

ESTAGIAR — ENCONTRO DO ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA, 6., Londrina. 2 ] 7
Anais... Universidade Estadual de Londrina, v. 1, N. 6, 2024. ISSN: 2594-5262. Disponivel em: hip:/anais.uel.br/porial/index.php/esiagiar.



de Lingua PorTuGUESA

dt Lingua #ORTU(iUESA

Londrina. Nesse sentido, foram considerados nessa analise o caminho percorrido para

\

constru¢do dos argumentos somados ao dominio dos estudantes quanto a estruturagdo do
género.

Os resultados das analises apontam para dificuldades dos alunos na organizacao do
texto dentro da estrutura pretendida, visto que muitos deles nao apresentaram, principalmente,
introdugdo e conclusdo em suas produgdes. As analises mostraram que o motivo disso ter
ocorrido foi a dificuldade da maioria deles em separar os textos em paragrafos, pois havia
redacdes escritas em um unico bloco. Isso demonstra que eles ndo tém dominio de elementos
basicos inerentes a maioria dos textos: introducao, desenvolvimento e conclusao.

Quanto a argumentagdo, nota-se uma desarmonia entre o conteudo aplicado e o
resultado das argumentagdes, visto que poucos alunos aplicaram a féormula do argumento
passada em sala de aula. Para além disso, vale ressaltar que quem aplicou a formula magica
do argumento, dentro dos parametros desta analise, apresentou um resultado melhor do que os
que ndo usaram.

A partir do acompanhamento das producdes em sala de aula e do conteudo
ministrado, o resultado das produgdes aponta para duas hipoteses. Uma delas € que o pouco
tempo disponivel para as aulas preparatorias que antecederam a producao textual afetou o
desempenho no trabalho com o género, pois ndo permitiu abordar e melhorar as dificuldades
encontradas pelos alunos. A segunda hipotese ¢ a de que, devido a facilidade de acesso a
materiais na internet, os alunos tém se habituado a copiar, o que prejudica a capacidade de

produzir um texto com autoria propria.
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A DISCIPLINA DE ORATORIA E COMUNICACAO NO ENSINO MEDIO:
OS RECURSOS VISUAIS COMO UM ALIADO EM APRESENTACOES ORAIS

Paula Franciela de Souza (UEL)

RESUMO: Este trabalho evidencia a experiéncia do estagio obrigatdrio do 4° ano do curso de
Letras Vernaculas da Universidade Estadual de Londrina (UEL). O estagio foi realizado em
turmas do Ensino Médio e ocorreu em um Colégio Civico-Militar, localizado na cidade de
Bela Vista do Paraiso. O artigo tem como foco a regéncia das aulas da disciplina de Oratodria e
Comunicacao realizadas na turma do 2° ano A, e tem como objetivo mostrar como 0s recursos
visuais podem auxiliar os alunos em suas apresentagdes orais, ndo somente na escola como
também futuramente em suas vidas adultas. Como resultado dessa experiéncia de estagio, foi
possivel perceber que os alunos conseguiram compreender o papel dos recursos visuais em
apresentacgdes orais, o que se refletiu em seus excelentes trabalhos expositivos no final desse
percurso.

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncia de estagio; ensino de oratoria; recursos visuais.

Introducio

O Ensino Médio nos ultimos anos vem passando por uma reformulagdo de seus
curriculos, assim, além das disciplinas que ja tinham normalmente, foram incluidas outras na
grade curricular, que sdo consideradas boas ou ndo pela critica. A disciplina Oratéria e
Comunicagao I foi uma delas e foca no desenvolvimento da comunicacao e na habilidade de
falar em publico dos alunos. Ela ¢ uma disciplina relativamente nova, porém muito importante
para o desenvolvimento dos individuos, quando o professor se aproveita dos seus conteudos
corretamente.

Se o professor proporcionar aos alunos atividades que incentivem e estimulem a
criatividade, a coragem de falar em publico, de planejar e refletir sobre seu comportamento
em apresentagoes, estard, de certa forma, preparando-os para enfrentar esses tipos de situagdes
que a vida em sociedade demanda, tais como a vida académica, futuras profissdes que
envolvem comunicacao, atividades do cotidiano, palestras, entre outras experiéncias em que o
individuo precisa se comunicar da melhor forma possivel.

A nossa lingua ¢ um organismo vivo, que ocorre por meio da interagdo social entre
os individuos. Nesse sentido, em todo ambito da vida do ser humano a comunicagdo sempre

foi a principal forma de compreensdao do outro, assim o desenvolvimento da oratéria dos
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alunos ¢ fundamental para a sua formacao, pois proporciona a chance de aprenderem a se
expressar e falar em publico em todas as situagcdes em que a comunicagdo ¢ requisitada.

Este artigo apresenta o relato de experiéncia do estagio no Ensino Médio, dividido
em duas partes: observacao participativa e regéncia. No entanto, o foco principal deste
trabalho ¢ a experiéncia com a disciplina de Oratoria e Comunicagao I. Ele descreve uma
sequéncia de trés aulas da disciplina de Oratéria e Comunicacdo I com a turma do 2°A do
Ensino Médio, nas quais foram abordados os recursos visuais para auxiliar nas apresentagdes
dos alunos. A linguagem visual pode acrescentar significados e melhorar o desempenho dos
alunos em suas apresentagdes, sendo um recurso que influencia diretamente a atencdo do
publico ao orador. Os principais objetivos deste trabalho sdo explorar como os recursos
visuais podem ser aliados nas apresentagdes orais dos alunos e como a oratoria pode
contribuir para o desenvolvimento desses individuos, através de atividades que os levem a
refletir sobre essa tematica.

Dessa forma, esse artigo ¢ uma maneira de pensar sobre como trabalhar com essa
nova disciplina, aproveitando-se do que ela pode oferecer de melhor, principalmente para os
alunos do Ensino Médio, que ja entraram na etapa da adolescéncia e comegaram a pensar nas
responsabilidades da vida adulta, visto que € essencial que saibam se comunicar para o seu
proprio desenvolvimento pessoal. Portanto, ¢ necessario refletir como eles devem se preparar
para as suas exposigdes orais, pensando no material que pode apoid-los em suas apresentacdes
e melhorar o desempenho nas diversas situacdes comunicativas que a vida em sociedade nos

apresenta.

1 A importancia da oratdéria no Ensino Médio

A fala esta constantemente presente em nossa vida e, seja em atividades do cotidiano
como conversas informais ou em momentos que precisamos ser mais formais, ¢ fundamental
saber se expressar bem para que a comunicagdo ocorra de fato. Assim, a boa oratoria ganha
grande destaque em nossas vidas.

Nesse sentido, ¢ fundamental que o desenvolvimento da oratoria seja trabalhado ao
longo da formacdo escolar dos alunos, especialmente no Ensino Médio, quando ja estdo

preocupados com as demandas da sociedade, nas quais a comunicagdo desempenha um papel
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crucial. Dessa forma, torna-se evidente a relevancia da disciplina de Oratoria e Comunicagao
I, implementada no Ensino Médio. Quando os conteudos sdo aproveitados de forma
significativa pelo professor e pelos alunos, isso representa uma oportunidade para aprimorar a
habilidade de falar em publico, especialmente nessa etapa decisiva em que estdo se
preparando para ingressar no mundo do trabalho, académico, social, entre outros. Dutra

(2013) ressalta que:

A lingua oral ¢ o instrumento mais usado no processo comunicativo-
interacional humano. Além disso, apesar de o aluno ja ter habilidades orais
basicas, ainda ndo domina a lingua em suas diferentes situagdes sociais. SO a
instrucdo escolar poderd muni-lo de habilidades especificas para esse
dominio. Assim ¢ necessario se deter na ampliagdo dos recursos expressivos
do aluno, acrescentando a variedade culta, a fim de aprimorar, dia a dia, a
capacidade comunicativa do sujeito em cada situagdo comunicativa (Dutra,
2013, p. 51).

E evidente que a nossa sociedade estd em constante transformacio e exige cada vez
uma formagao que compreenda varios conhecimentos, para que o ser humano possa se
integrar a ela, e uma boa oratdria pode fazer grande diferenga nesse processo. Contudo, falar
em publico nem sempre ¢ facil e pode representar um grande desafio para muitos individuos
devido a varios motivos como a inseguranga, a timidez, a baixa autoestima, ansiedade, e

principalmente o medo. Segundo Santos (2021):

Medo e falar em publico relacionam-se quando a exposicdo de si e de
contetidos que lhe sdo intrinsecos a pessoa, torna-se um desconforto, causa
nervosismo, interfere no desempenho escolar, académico, social, no
trabalho, ¢ capaz de gerar sofrimento e incapacidade, uma vez que ¢
considerado um poderoso estressor psicossocial... (SANTOS, 2021, p. 10)

E explicito e extremamente importante que o medo de falar em publico seja
abordado com os alunos desde cedo, visando evitar insegurangas quando forem expostos a
situacdes que demandem a pratica da oralidade. Desse modo, ¢ necessario planejar atividades
que proporcionem diferentes experiéncias aos alunos, nas quais eles coloquem a comunicagao
em pratica, exercitando o trabalho com a argumentacdo, reflexdo e posicionamento,
estimulando assim a coragem e a pratica de falar em publico. Portanto, a sequéncia de aulas

desenvolvida durante o estagio seguiu essa abordagem, buscando trabalhar com os alunos por
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meio de uma pratica na qual pudessem organizar e preparar suas proprias apresentagoes orais,
aplicando os conhecimentos adquiridos durante as aulas. Nesse sentido, o foco foi no

aprendizado dos alunos e na troca constante de conhecimentos entre eles e o professor.

2 Os recursos visuais como um aliado em apresentacoes orais

As aulas desenvolvidas durante a regéncia da disciplina de Oratoria e Comunicacao I
tiveram como tematica principal “como os recursos visuais podem auxiliar em apresentagdes
orais”. Desse modo, ¢ preciso compreender que além da linguagem verbal, a linguagem nao
verbal também transmite diversos significados, e uma apresentacdo alinhando essas
linguagens pode se tornar mais dindmica, rica em conhecimento e atrativa para os ouvintes.

As formas de passar informacoes ao longo do tempo foram evoluindo e passando por
muitas mudangas, muitas vezes ligadas as transformacgdes tecnologicas, assim, a comunicagao
também se apropriou dessas mudangas. Os recursos visuais ndo sdo meramente uma imagem
ilustrativa, eles sdo variados e transmitem muitas informagdes, tendo uma grande relevancia

no processo de comunicagao. De acordo com Procdpio e Souza (2009) :

Os recursos visuais, que ndo s0 abrangem, mas também conferem grande
importancia aos aspectos graficos, como o negrito, o sublinhado, o italico, os
tamanhos e tipos diferentes de fontes, assim como a inclusdo de outros
aspectos visuais a uma pagina impressa, como uma fotografia, diagramas,
graficos, barras, linhas, caixas, passam a ser cada vez mais utilizados nos
meios de comunicacdo, entretenimento ¢ ensino, fruto de uma necessidade
que a sociedade moderna tem de absorver informac¢do com mais agilidade e
rapidez (PROCOPIO, SOUZA, 2009, p. 139).

Portanto, os recursos visuais sdo mais abrangentes do que imaginamos, a grafia de
uma letra e a forma como ela foi posicionada, a cor escolhida, a imagem que a acompanha,
tudo ¢ carregado de significados. Sdo exemplos de recursos visuais, imagens, gifs, graficos,
tabelas, cores, os proprios slides, entre outros. Eles sdo muitos e com as diversas ferramentas
teologicas que podem ajudar na preparacdo do material das apresentacdes, como o Canva,
Powerpoint, Google slides, esses recursos deixam o material das apresentagdes ainda
melhores. O professor Reinaldo Polito (2018) explica que os recursos visuais sao importantes

para a compreensao dos ouvintes, pois permitem que eles guardem as informagdes por mais
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tempo. Polito (2018) expde que esses recursos, quando usados apropriadamente,
proporcionam ao orador uma apresentagdo, organizada, coerente e coesa.

Nessa perspectiva, os recursos visuais podem e devem ser um valioso aliado em
apresentacdes orais, ajudando os ouvintes a absorverem ainda mais os significados que estdao
sendo transmitidos na apresentacdo. Esses recursos, quando utilizados corretamente, podem
apoiar o orador, na argumentacdo, comprovando dados e informagdes, persuadindo os
ouvintes, tornando a exposi¢do interessante e até mais divertida, adicionando mais
profundidade na performance do orador, j& que permitem que a mensagem seja transmitida
com maior eficacia e que seja compreendida corretamente. Sendo assim, foi seguindo essas
visdes que a sequéncia de aulas com a disciplina de Oratéria e Comunicacdo I foram

desenvolvidas.

3 Observacao das aulas

A observagao ¢ um periodo importante do estagio, visto que ¢ por meio dela que o
discente conhece o contexto da escola, a realidade da sala de aula, as estratégias do professor
regente ¢ o perfil das turmas. Esses conhecimentos permitem ao estagidrio estar mais
preparado para a regéncia de suas aulas. Nesse sentido, contribui com a elaboracao,
organiza¢do e planejamento das aulas no momento da regéncia. O periodo de observacao das
aulas ocorreu em 3 turmas do Ensino Médio, sendo elas 1a, 2a e 3a. As observagoes das aulas
foram distribuidas entre as disciplinas de Portugués, Redacdao e Oratéria e Comunicagdo,
porém as aulas da disciplina de Oratoria e Comunicagdo eram ministradas apenas para o 2°A.
Durante as aulas de portugués e redacdo, foram abordados diferentes géneros textuais com
todas as turmas, géneros como: conto, carta ao leitor, artigo de opinido, texto dissertativo-
argumentativo, manifesto, poema, entre outros. Ademais, foram feitas algumas produgdes de
textos nas aulas de redagao.

Outro ponto a destacar ¢ que cada vez mais a tecnologia tem ganhado espago dentro
da sala de aula, a maioria das atividades de alguma forma envolveram o uso da tecnologia. A
professora regente utilizava os slides do RCO para desenvolver as suas aulas, contudo, como
estratégia sempre trazia algo diferente para complementar as aulas, como videos, musica e

fazia pesquisas com os alunos no laboratério de informatica sobre os assuntos abordados,
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como uma forma de melhorar o aprendizado dos alunos. Além disso, a professora responsavel
pelas turmas tinha um boa didatica e interacdo com os alunos, por mais que existissem
conversas paralelas nas aulas, ela conseguia ter um bom dominio das turmas.

Nas aulas da disciplina de Oratoria e Comunicagdo com a turma do 2°A foram
abordados temas como oratdria e storytelling, técnicas de storytelling, distingdo entre fato e
opinido, combate as fake news, entre outros. Durante essas aulas, os alunos participaram de
atividades voltadas para o desenvolvimento da oratdria e estratégias para realizar
apresentacoes eficazes. Uma das aulas mais marcantes dessa disciplina foi aquela em que os
alunos produziram seus proprios videos, nos quais narravam sobre um livro especifico com o
objetivo de convencer o publico sobre a importancia da leitura desse livro. O resultado dos
videos foi surpreendente, uma vez que os alunos demonstraram habilidade na linguagem
audiovisual, utilizando imagens dos livros, narrando suas historias, fornecendo informacgdes
sobre os autores e at¢ mesmo criando narrativas que abordavam o conteido dos livros,
utilizando suas proprias vozes para a narra¢ao dos videos.

Assim, foi perceptivel ver a autonomia dos alunos enquanto trabalhavam em grupos,
como se organizavam para fazer os trabalhos e os seus conhecimentos ja adquiridos. Desse
modo, com a observacdo das aulas, ficou evidente que o professor, além de ter que conhecer
os seus alunos para planejar as suas aulas, também ndo pode subestima-los, pois eles podem

surpreender com os conhecimentos de mundo que carregam.

4 A experiéncia da regéncia: aulas de oratoria na pratica

As aulas de Oratoria e Comunicagdo sobre o uso de recursos visuais como um
importante suporte em apresentacdes orais foram divididas em uma sequéncia de trés aulas, as
quais envolveram o uso de slides, do quadro negro e de computadores, pelos quais os alunos
produziram seus trabalhos. Na primeira aula, foram apresentadas no quadro algumas
perguntas para os alunos responderem em seus cadernos, como: "Vocés sabem o que ¢ um
recurso visual? O que ¢ linguagem visual? Qual a importancia de utilizar imagens em
apresentacoes? E qual o objetivo de apresentar um recurso visual em uma apresentagao?

A partir das respostas dos alunos, ocorreu uma discussdo e explicagdo sobre o que

sd0 0s recursos visuais € sua importancia como apoio em apresentacdes. As perguntas tinham
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como objetivo verificar o conhecimento prévio dos alunos e abordar o assunto de forma
simples. Logo apds esse momento, foi feita uma explanacdo sobre algumas ferramentas que
podem auxiliar na montagem de uma apresentagdo, com foco principalmente no uso de slides,
incluindo ferramentas como Canva, PowerPoint, Google Slides, entre outras. Além disso, foi
destacado para os alunos como esses recursos podem ajudar o orador a melhorar sua
exposicao oral, e foram fornecidas algumas regras basicas para produzir um bom apoio visual.
Estas incluem: incluir um titulo que oriente o publico sobre o tema da apresentacdo; adicionar
legendas quando necessario; manter o estilo consistente do inicio ao fim; utilizar apenas uma
ilustragdo em cada slide; e garantir que as ilustragdes estejam relacionadas ao contetido
abordado pelo orador.

Os alunos copiaram as regras em seus cadernos para auxilia-los no trabalho que iriam
produzir. Ainda na primeira aula, foram orientados a se dividirem em grupos de até quatro
pessoas, e cada grupo deveria montar uma apresentagao de no maximo 10 minutos, utilizando
recursos visuais, preferencialmente com o uso de slides, sobre trés assuntos diferentes que de
certa forma se complementassem. Os temas eram: Qual o impacto das Fake News na vida do
ser humano? Como as tecnologias contribuem para espalhar Fake News? E como combater
Fake News? A escolha desses temas se deu porque os alunos ja haviam estudado sobre Fake
News, embora ndo de forma tdo aprofundada, por isso foi interessante fazer um resgate sobre
esse assunto para as apresentagdes. Além disso, os grupos tiveram liberdade para escolher
entre uma das trés opgoes para montar seus trabalhos.

Na segunda aula, realizada no laboratorio de informatica, os alunos, ja& com seus
temas escolhidos, com auxilio da professora, realizaram uma tarefa de pesquisa e coleta de
dados para produzir seus trabalhos. Assim, durante essa aula, iniciaram a producdo das
apresentacdes, ficando como tarefa de casa conclui-las. Ficou evidente nessa aula que os
alunos tém grande dominio das tecnologias, ¢ a principal ferramenta utilizada para montar
seus trabalhos foi o Canva.

Na ultima aula, os alunos apresentaram os seus trabalhos ja finalizados em
exposi¢cdes orais para a turma e para a professora que, ao final das apresentagdes, comentou,
fazendo pequenos apontamentos. No geral toda a turma conseguiu entregar e apresentar um
trabalho que condizia com a proposta de utilizar os recursos visuais, como um aliado em suas

falas e argumentos, resultando em 6timos trabalhos expositivos. Dessa forma, foi perceptivel,
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nos trabalhos dos alunos o uso de imagens, cores, fontes, letras e informagdes da forma certa e
sem exageros, os slides eram bem-organizados e colaboraram com as apresentagdes. Outro
ponto a ressaltar ¢ que a turma no geral tinha uma boa oratoria e na hora de apresentar parecia
que os alunos sentiam que ganhavam um grau maior de importancia, estando a frente dos
amigos para se apresentarem. Portanto, o objetivo das aulas foi alcangcado por grande parte da

turma.

Conclusao

Este trabalho buscou explicitar a importancia da aprendizagem de oratéria no Ensino
Meédio, refletindo a partir da experiéncia do estagio como os recursos visuais podem ser
aliados em apresentagdes orais. Por meio das regéncias, ficou claro para os alunos como esses
recursos podem colaborar com o orador em sua fala. Além disso, foi surpreendente que a
maior parte da turma conseguiu entregar trabalhos em que a linguagem verbal e ndo verbal
dialogava uma com a outra, auxiliando na compreensdo dos sentidos transmitidos pelas
apresentacoes, assim mostrando a pratica dos conteudos estudados em sala de aula.

A experiéncia do estagio com a disciplina de Oratoria e Comunica¢ao I mostrou a
relevancia de se ensinar aos alunos sobre o todo de uma apresentagdo oral, preocupando-se,
ndo somente com a fala, como também com o conteudo que serd exposto para os ouvintes.
Assim, espera-se que esses aprendizados auxiliem no desenvolvimento dos alunos e
principalmente ajude-os a enfrentar qualquer situacdo em que precisem falar em publico, seja
no ambito social, pessoal ou profissional. Dessa forma, contribuindo para que eles sejam
capazes de se expressar sem inseguranca € com mais confianga em sua capacidade e em seus

trabalhos.
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O PROFESSOR MEDIADOR DE LEITURA:
A RODA DE CONVERSA COMO METODO DE ENSINO DE LITERATURA

Raphaela Tasmo Rodrigues (UEL)

RESUMO: Este artigo relata a experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica do curso
de Letras-Portugués e objetiva analisar as aulas ministradas no periodo de regéncia que
contribuiram para a formagdo docente da autora. Pretende-se expor como, através da roda de
conversa, os alunos foram capazes de discutir as muitas perspectivas sobre dois contos e se
mostraram interessados por meio de uma aula diferente dos métodos tradicionais. Como
resultado, evidenciou-se a capacidade de andlise e argumentacdo dos alunos, direcionando a
discussdo para contextos sociais. A experiéncia no Programa revelou-se fundamental para a
formagdo docente, visto que a implementacao da roda de conversa exigiu da educadora
conhecimentos sobre a interpretacdo textual e a aplicacdo de teorias literarias. A metodologia
se pauta em tedricos que irdo abordar o elemento mediador e seu papel no estimulo a leitura,
além da compreensdo e interpretagdo textual voltados para o coletivo através das indagagdes
docentes e as manifestacoes dos leitores estudantes. Dessa forma, serdo apresentados os
teoricos: (Bajour, 2021), (Barros, 2006), (Candido, 2023) e (Colomer, 2012).

PALAVRAS-CHAVE: Mediacao de leitura; roda de conversa; educacao basica.

Introducio

O presente artigo possui como tema a mediacdo de leitura realizada pelo docente
através da roda de conversa no Programa de Residéncia Pedagogica. A justificativa reside na
importancia deste método de ensino como ferramenta para a continuacao, aprimoramento €
desenvolvimentos dos conhecimentos transmitidos nas aulas anteriores sobre dois contos.
Considero esta pratica relevante no alcance das manifestacdes dos estudantes sobre um
assunto tdo importante para a educacao: a leitura.

Dessa forma, os objetivos desta atividade foram alcancados, posto que se
delimitaram na participagdo oral dos alunos e alunas a fim de apresentarem desde a
compreensdo e interpretagdo dos contos estudados, até as possiveis associagdes de suas
vivéncias pessoais com os contextos historicos presentes no texto. Em todos estes requisitos, a
atividade demonstrou ser satisfatoria, com 6tima participagdo e interesse por parte dos alunos

através da mediacao.
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Por esse viés, os referenciais tedricos que englobam o tema da mediacao de leitura
nas rodas de conversa, possui embasamento na (Bajour, 2021) ao defender a importancia da
escuta atenta entre o coletivo de leitores; (Barros, 2006) ao analisar o papel do professor
mediador de leitura; (Candido, 2023) sobre a fungao humanizadora da literatura; e (Colomer,

2012) ao enfatizar a producao da obra no leitor pelo coletivo.

1 Dentro da sala de aula

A experiéncia na Residéncia Pedagogica ocorreu no Colégio de Aplicagdo
Pedagogica Professor José Aloisio Aragdo — UEL, 1° ano do ensino médio, com a preceptora,
professora Mariana Vidotti, nas quartas-feiras, das 9h10 as 11h20, juntamente com os colegas
residentes, Olivia Rovina de Souza e Kevin Gabriel da Silva Oliveira. Também ocorreram as
reunides para discussdo de nossos trabalhos e apontamentos importantes realizados pela
preceptora, como parte da carga hordria a ser cumprida. As reunides ocorriam as quintas-
feiras, online, no periodo da manha.

Logo no inicio da experiéncia, em uma determinada aula ministrada pela professora
Mariana Vidotti, na data 13/09/23, foi de suma importancia para a organizagdo das proximas
aulas realizadas com os colegas, Olivia e Kevin. Determinada aula abrangeu o tema da
literatura africana, sobretudo a cultura dos paises africanos de lingua portuguesa. Nesse
sentido, imprescindivel o destaque da Lei 10.639/03 que inclui no ensino a obrigatoriedade da
tematica da cultura afro-brasileira, de modo que nao apenas a docente introduziu e trabalhou
este assunto, como também houve um conjunto de aulas posteriores, ministradas por mim e
pelos colegas residentes, em continuidade com a tematica.

Dessa forma, retomando a aula do dia 13/09/23, a docente levou os alunos a
biblioteca escolar e distribuiu o livro “Contos Africanos dos paises de lingua portuguesa”,
selecdo e organizagdo de contos realizada por Rita Chaves, e fez a leitura em voz alta,
alternada com os alunos. Na aula seguinte, a professora apresentou para a turma o mapa da
Africa ¢ do Brasil, e abordou o processo de colonizagio da Africa pelos portugueses,
contextos estes presentes nos contos. Além disso, retomou os conceitos de conto e cronica,

bem como suas peculiaridades e diferengas.
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Esta base foi norteadora para as aulas ministradas posteriormente pelos residentes.
Nos trés, eu, Kevin e Olivia, elaboramos planos de aulas que abordassem a cultura africana
através da literatura, com base na habilidade da BNCC: EMI13LP52, campo de atuagao
artistico-literario. Assim, o Kevin ministrou uma aula inicial sobre termos e expressdes
linguisticas da lingua portuguesa que nao sao usuais no Brasil, mas sim nos paises lusofonos,
de forma que o conhecimento tanto auxiliasse os alunos na leitura dos contos a serem
trabalhados, como também a perceberem a diversidade cultural de uma mesma lingua.

Posto isso, meu foco reside em uma aula de roda de conversa, por mim conduzida,
sobre dois contos africanos de lingua portuguesa, ambos trabalhados em aulas anteriores,
tanto por mim, como pela residente Olivia, e que fazem parte da coletanea de contos do
mesmo livro apresentado pela professora Mariana. No topico seguinte serd demonstrada a
dinamica da atividade, de modo que o campo de analise se destaca no importante exercicio da

mediacao de leitura realizada pelo docente.

2 A roda de conversa

Devo informar que a minha ideia de trabalhar a literatura e suas analises no ambiente
da roda de conversa ¢ porque acredito ser esta forma um dos principais métodos para o ensino
de literatura. Fui mediadora de um clube de leitura por quase oito anos e realizei pesquisa de
iniciagdo cientifica nesta temdtica. No momento, estou realizando outra pesquisa que se
desdobra na mediacao sob a perspectiva do professor de literatura na educagdo basica como
mediador de leitura. Dessa forma, relato estas minhas experiéncias porque os estudos,
pesquisas € as praticas me ensinaram, € continuam a me ensinar, a importancia das trocas
literarias no debate e, principalmente, a escuta atenta como processo de aprendizado. Assim,
tentei a0 maximo aplicar as experiéncias e conhecimentos para a residéncia pedagogica.

Dessa forma, manifesto a minha satisfagdo em ter realizado esta aula que ndo se
associa aos moldes tradicionais: fileiras de carteiras e a presenga do quadro negro. A roda de
conversa realizada no ambiente da biblioteca escolar, com cadeiras dispostas em circulo, foi
importante como estratégia metodoldégica a fomentar a continuidade do ensino e
aprendizagem dos alunos sobre os dois contos africanos trabalhados nas aulas anteriores: “O

dia em que explodiu Mabata-bata” de Mia Couto, aula ministrada por mim; e o conto “Zito
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Makoa, da 4* Classe” de Luandino Vieira, aula ministrada pela residente Olivia. O primeiro
conto relata o contexto de Mocambique, enquanto o segundo, o de Angola. Ressalta-se que os
dois textos fazem parte da coletanea de contos do livro “Contos Africanos dos paises de

lingua portuguesa

| Contos
| africanos

“ODIA EM QUE EXPLODIU

MABATA-BATA™
Min couto

Imagérr{ de Olivia Rovina de Souza

Para a roda de conversa, os alunos foram incentivados a se expressarem oralmente
sobre cinco perguntas, previamente formuladas por mim e pela residente Olivia, com base nos
dois contos mencionados e trabalhados, a fim de que pudéssemos avaliar a compreensdo e
interpretacdo textual, além da capacidade de andlise das relagdes dos contextos historicos dos
textos com diversos acontecimentos no Brasil.

A dinamica da roda de conversa requer a presenca essencial da figura do mediador,
sendo esta tarefa exercida por mim. Dessa forma, ndo me debrucei apenas no roteiro com as
perguntas. Realizei uma mediacdo em que conforme obtinha as respostas dos discentes, outras
perguntas foram por mim acrescentadas espontaneamente, tornando-se um verdadeiro didlogo
sobre as impressoes literarias dos alunos. Assim, tentando me distanciar de uma leitura
mecanizada de perguntas, consegui obter a atencdo dos discentes através da discussao

literaria, pela qual se mostraram muito interessados e participativos.
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Imagem de Mariana V. R. Hauly

Pela perspectiva de tentar realizar uma aula interativa, informo que as questdes ndo
eram simplesmente lidas. Eu as tinha memorizado, de forma que pudesse me dirigir aos
alunos da maneira mais natural possivel, como se a roda de conversa ndo fosse parte de uma
atividade pensada e organizada. Em troca obtive também um retorno espontaneo por parte dos
discentes que argumentaram muito bem suas impressoes. Inclusive, participaram alunos de
personalidade introvertida e que ndo costumam interagir na sala de aula, surpreendendo
positivamente nos comentarios.

Nesse sentido, estive atenta a participacao de cada estudante conforme as perguntas
eram apresentadas, para que todos, sem distingao, pudessem se sentir acolhidos a ponto de se
manifestarem. Claro que, considerando uma sala de aula de colégio estadual, com
aproximadamente trinta alunos, ndo foi possivel que todos manifestassem suas impressoes.
Contudo, a dindmica nao se basta nas respostas dos estudantes, mas também envolve o
exercicio da escuta detentora da ateng¢do do aluno e do professor, posto também conter
significativa parcela de aprendizado.

Bajour (2021), ao comentar sobre a importancia da escuta, abrange ndo qualquer
escuta, e sim aquela que ¢ oposta as nossas visoes de mundo e que requerem disposi¢ao para

apreciar sua complexidade:

Escutar, assim como ler, tem que ver, porém, com a vontade e disposi¢do
para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua complexidade, isto &,
ndo aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos
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sentidos, mas também o que diverge de nossas interpretacdes ou visoes de
mundo. (Bajour, 2021, p. 24)

Por este viés, o ensino de literatura por meio da roda conversa demonstrou ser eficaz
e empatico. A disposicdo em circulo evidencia que, embora sejam sujeitos plurais e diversos,
sdo também semelhantes quanto aos direitos e deveres, com suas dificuldades particulares e
que necessitam do outro, socialmente, para o proprio desenvolvimento. E a leitura, a
literatura, sobretudo o ensino e o papel escolar através da mediacao, estiveram no centro desta
roda, como requisitos fundamentais para o alcance destas qualidades.

Tendo em vista a pluralidade que € intrinseca ao espago escolar, a figura do professor
mediador nas rodas de conversa ¢ imprescindivel, uma vez que deve estar atento a esta
diversidade, bem como se aprofunda nos estudos para que possa ocorrer a transmissao do
conhecimento para o coletivo. Barros (2006), ao analisar o papel do mediador de leitura,
considera a interven¢do como mediagdo, isto ¢, as indagacdes e reflexdes advindas pelo
mediador como parte necessaria de um conjunto de saberes estruturados e organizados a fim
de que a mediagdo possa alcancgar seus efeitos: “[...] um trabalho de leitura planejada, com
conhecimento prévio de conteudo, que se conclui possam contribuir para a formagdo e para o
desenvolvimento pessoal do leitor [...]” (Barros, 2006, p.20)

Em vista disso, as aulas em conjunto, ministradas por nos, residentes, tiveram o
objetivo de transmitir o conteudo através das leituras planejadas dos contos africanos, bem
como houve a preocupagdo de ministrar aulas que explorassem os conceitos e as entrelinhas
do texto por meio de atividades escritas. Por conseguinte, a estrutura da aula de roda de
conversa foi a estratégia para que estes conhecimentos pudessem ser destacados, oralmente,
ressaltando pontos importantes do texto, bem como indagando a compressao e interpretagao.
Assim, o elemento mediador, por meio da minha execucdo, foi necessario para que o0s
estudantes, uma vez instigados, demonstrassem nas participagdes o resultado do aprendizado.

Para além da interpretagdo, a diversidade contida nos contos africanos foi observada
também nos didlogos da roda, confirmando o entendimento dos alunos sobre temas que
envolvem, sobretudo, racismo, trabalho escravo infantil, colonizagdo, guerras, minas
terrestres. Tais assuntos foram explorados e problematizados a fim de perceberem como sdo

necessarios para o debate e a luta contra essas praticas que viola a sociedade.
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Barros (2006), além de enfatizar sobre a importancia do preparo do professor
enquanto mediador de leitura, também destaca a indica¢do de obras literarias aos seus alunos
como parte de um processo de formagdo e manutencdo de leitores jovens. (Barros, 2006,
p-137) Dessa forma, ao finalizar a discussdao na roda de conversa, apresentei aos alunos dois
livros: “Torto arado”, de Itamar Vieira Junior e “Olhos d’agua” de Concei¢ao Evaristo, ambos
presentes também na biblioteca escolar. Expliquei que tais livros de autores nacionais -
inclusive solicitados nas listas dos principais vestibulares do Brasil - abordam alguns dos
temas discutidos nos contos estudados, como o racismo e o trabalho escravo infantil.

Nao obstante ao fato dos alunos exporem a boa compreensdo e interpretagao, houve
manifestagdes em que demonstraram a capacidade de associar suas experiéncias pessoais com
os contextos literarios, de forma que alguns compartilharam o reconhecimento de si, enquanto
sujeito historico e cultural, e as situagdes sociais que os envolvem, através dos contos
analisados. Candido (2023), ao discorrer sobre a literatura e sua fun¢cdo humanizadora,

defende:

Por isso é que nas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrugdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um
como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestagdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma
e nega, propode e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (Candido, 2023, p. 190)

A escola ¢ o espaco da diversidade, logo, trazer para o seu ambito a discussao sobre
paises africanos de lingua portuguesa, que como o Brasil também sdo vitimas de situagdes que
violam constantemente os direitos e a dignidade dos seres humanos, ¢ de suma importancia
para o desenvolvimento de um pais mais democratico. Dessa forma, as manifestacdes dos
alunos na roda de conversa ao demonstrarem a leitura e o aprendizado, relacionando suas
vivéncias com a leitura, além de cumprir uma importante func¢ao social, corrobora com o que
Candido (2023) discorre sobre a literatura que confirma, nega, propde, denuncia. Nesse
sentido, Colomer (2012) aponta que “[...] a necessidade de formacao interpretativa lembra que
a ressonancia de uma obra no leitor se produz sempre no interior de uma coletividade.”

(Colomer, 2012, p. 146).
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Logo, a roda de conversa alcangou um 6timo resultado por meio do exercicio da
mediagdo que cumpriu seu objetivo ao estimular tanto a atengdo dos alunos para os textos
estudados, como as suas participagdes ao responderem, interessados, os questionamentos e
reflexdes propostas. Interessante como ndao houve conversas paralelas durante a atividade,
demonstrando estarem atentos aos questionamentos € comentdrios. O docente, enquanto
professor mediador de leitura, exerce uma importante fungao social ao contribuir e estimular

com o desenvolvimento e a capacidade dos alunos por meio da leitura e reflexdo dos textos.

Conclusao

Tendo em vista a apresentagdo da minha experiéncia no Programa de Residéncia
Pedagbgica do curso de Letras-Portugués, este relatorio teve o objetivo de analisar como as
aulas ministradas colaboraram de modo significativo para a minha formagao docente. Nesse
sentido, o destaque a roda de conversa como estratégia metodoldgica estd relacionado a um
processo de conhecimento do aluno que se reconhece como sujeito historico e cultural através
da literatura e sua funcdo humanizadora. Assim, os estudantes tiveram a oportunidade de
manifestarem oralmente sobre os contos, bem como a estimularem a escuta atenta ¢
acolhedora para os diversos comentarios dos colegas sobre as muitas perspectivas advindas
dos textos.

Por esse viés, a discussdo literaria somente ¢ possivel através da conducdo do
elemento mediador. A mediacao de leitura requer uma organizacao do docente que envolve o
aprofundamento da leitura, aplicagdo da teoria literaria e a escuta atenta, de modo que me
dediquei nesta pratica a fim de que os alunos, por meio de uma abordagem empatica, se
sentissem incentivados a participarem. Estes, por sua vez, se demonstraram interessados,
atentos as manifestagdes e 6tima capacidade de compreensao e interpretacao dos textos.

Portanto, a explanag¢do do contetudo trabalhado foi imprescindivel para este trabalho,
posto a necessidade de demonstrar as tematicas abordadas e ministradas em um conjunto de
aulas que culminaram para a roda de conversa. Dessa forma, este foi um método para que os
conhecimentos adquiridos pelos estudantes pudessem ter a possibilidade de serem reforgados
através da atuacdo mediadora. Assim, considero de suma importancia a experiéncia na

residéncia pedagdgica que me proporcionou muitos ensinamentos, principalmente advindos
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da preceptora Mariana, de modo que sou muito grata, bem como irei me empenhar para

colocé-los em pratica no meu futuro profissional.
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SE LIGA!:
APLICACAO E IMPLICACOES

Rayza Lorrayne Barbosa (UEL)

RESUMO: Este artigo cientifico propde realizar uma andlise das implicagdes do Se Liga!,
definido como uma ““acdo de intensificagdo de aprendizagem voltada para a recuperagao da
aprendizagem” e implementado pela Secretaria de Estado da Educag¢do do Parand (SEED-
PR), no contexto da educacdo basica. O texto resulta de pesquisa de campo que envolveu a
observacdo de turmas de sétimo ano durante estdgio em uma escola publica de ensino
fundamental II, no municipio de Jaguapitd. A metodologia utilizada incluiu a coleta de dados
qualitativos por meio de observacdo direta, entrevistas com professores a partir de questdes
abertas e com alunos por meio de um questiondrio, bem como andlise documental de
materiais institucionais e artigos relacionados ao Se Liga!.

PALAVRAS-CHAVE: Se Liga; recuperagao; aprendizagem.

Introducio

O programa Se Liga!, criado em 2019 pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Parana (SEED-PR), foi implementado em toda a rede basica de ensino vinculada a SEED. No
entanto, especialmente no que se refere aos alunos, nota-se uma associacao entre o Se Liga! e
a simples "passagem de ano". Essa correlacdo acarreta uma série de consequéncias na
aprendizagem. Embora a aprovacdo ndo seja o objetivo primordial do programa — assim
intitulado pois encontra-se entre os programas e projetos da SEED em seus sites — ¢€
necessario investigar as razdes por tras dessa associagao.

O Se Liga! ¢ caracterizado pela SEED-PR como uma "acdo de intensificagao"
(Parand, 2024) focada na aprendizagem. Seu propdsito consiste em assegurar que, ao final do
ano letivo, os alunos dominem os conteudos que ndo foram bem assimilados, permitindo-lhes
avangar para a proxima série sem defasagens. E evidente que o Estado justifica a aplicagdo
desse programa com base na aprendizagem e na recuperacdo de contetidos, sendo a aprovagao

uma consequéncia secundaria, ndo o objetivo principal.
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Para a realizacdo deste estudo, foram consideradas observacdes sobre o
funcionamento do Se Liga! em uma escola estadual no municipio de Jaguapita, além de uma
pesquisa realizada com professores e alunos. Cinco alunos de cada turma em que ministrei

aulas foram sorteados para participar da pesquisa.

1 Desenvolvimento

1.1 Proposta do Programa Se Liga!

A proposta enviada para cada escola consistia em organizar os alunos em grupos com
base em suas notas. O objetivo era criar quatro grupos distintos. O primeiro grupo seria
formado por alunos que alcangaram média final entre 0 a 5,9 e fariam a recuperagdao. O
segundo grupo seria composto por alunos que atingiram média 6,0 a 6,9 e, portanto, fariam
em refor¢o. O terceiro grupo seria dos alunos que obtiveram média 7 a 9 e fariam um
aprofundamento. E por fim, alunos que somaram nota 9,1 a 10,0 ajudariam o primeiro grupo,

da recuperag¢do, como uma monitoria ou aprendizagem entre pares.

1.2 Aplicac¢io do Se Liga!

Apesar de ter enviado uma proposta para as escolas, a SEED-PR afirma que cada
instituicao possui autonomia para determinar como ira implementar o Se Liga!, seja por meio
de avaliacdes individuais ou em grupo, auldes, entre outras estratégias. Esta autonomia, em
principio, ¢ vista de forma positiva, uma vez que permite que cada escola se adapte a sua
propria realidade. No entanto, essa adaptacdo ainda deve estar alinhada com a proposta do
programa, que visa a recuperacdo de conteudos ndo assimilados pelos alunos e a divisao em
grupos de acordo com a média final dos estudantes.

Observou-se que muitos professores ignoraram essa divisdo em grupos, aplicando
trés atividades ou avaliacdes em sala de aula (uma para cada trimestre). Em outras palavras,
alunos com médias entre 9,1 ¢ 10,0 realizaram as mesmas atividades e revisitaram 0s mesmos
conteudos que os alunos designados para o grupo de recuperacdo. No entanto, tanto a
proposta de divisdo em grupos quanto a padronizagdo de atividades se mostraram falhas, pois

o objetivo do programa ¢ que cada aluno esclarega suas duvidas e progrida para o proximo
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ano sem defasagens de contetido. O fato de todos os alunos, ou mesmo os do mesmo grupo,
revisarem o mesmo contetido ndo garante que este sera o ponto de dificuldade do estudante.
Além disso, retomando a questdo da conduta dos professores que ndo seguiram as
orientagdes, ¢ valido questionar se seria vidvel implementar todas as diretrizes. Durante o
encerramento do trimestre e do ano letivo, os professores da rede publica tém tempo
suficiente para dividir todos os alunos, conversar com cada um deles para selecionar
conteudos mais pertinentes, elaborar trés atividades diferentes para trés grupos distintos e
ainda supervisionar um quarto grupo, composto por alunos auxiliares na recuperagdo? E,
ademais, corrigir e langar todas as notas dentro do prazo? A discussdo sobre a insuficiéncia
das horas-atividade ndo ¢ nova. H4 muito tempo ¢ sabido que os professores dedicam boa
parte de seu tempo fora da escola para cumprir suas responsabilidades. Em uma pesquisa

destinada a sua dissertacdo de mestrado, Scholochuski (2018) afirma que:

Os professores entrevistados lamentam profundamente a diminui¢do do
percentual destinado ao espago-tempo da hora-atividade. Eles pontuam
inimeros retrocessos em seu trabalho envolvendo a falta de tempo para
planejar, para organizar materiais, corrigir atividades, provas, entre outros.
Alguns professores sentem-se machucados, desvalorizados, ha um mal-estar
docente pairando sobre as escolas estaduais do Parana. A desmotivagdo ¢é
nitida e o desanimo por perder um direito conquistado com muito sacrificio ¢
bastante visivel entre os professores (Scholochuski, 2018, p. 134).

1.3 Resultados da Pesquisa

Por ser um tema ainda pouco explorado, foi necessario conduzir uma pesquisa de
campo para examinar a real percep¢ao dos professores e alunos em relacdo ao Se Liga!.
Foram entrevistados um total de 12 professores, correspondendo a quantidade dos que
concordaram em participar. Quanto aos alunos, 15 estudantes responderam aos questionarios.
Durante o periodo de observagao, ministrei aulas para 5 turmas de sétimo ano, portanto, foram
selecionados aleatoriamente 5 alunos de cada turma.

Para ambos os grupos, foram formuladas trés perguntas. Antes de respondé-las e de

qualquer questionamento adicional, os participantes foram informados sobre a justificativa da

SEED-PR para a implementacdo do Se Liga!, que, como mencionado anteriormente, busca o
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aprimoramento € a consolidacdo dos conhecimentos e conteudos essenciais do ano em curso,
visando evitar defasagens e duvidas para o préximo ano letivo.

As perguntas realizadas foram as seguintes: se concordavam com a justificativa da
Secretaria de Educagdo e se consideravam que a recuperacdo de conteudos ¢ realmente o
proposito do Se Liga!; a segunda pergunta indagou se, considerando que o objetivo do
programa ¢ a recuperacdo de contetidos, eles avaliavam o resultado como positivo ou
negativo; por fim, a Ultima questdo abordou a questdo da sobrecarga, questionando se
perceberam alguma sobrecarga decorrente do programa. Apos isso, foi aberto um momento
para que os participantes pudessem fazer comentarios, caso desejassem. A seguir, serao

apresentados os resultados da pesquisa, os quais serdao discutidos posteriormente:

Quadro 1 - Justificativa do Programa - Professores

Concordam 2

Discordam 10

Fonte: Pesquisa da autora.

Quadro 2 - Resultado do Programa - Professores

Positivo 1

Negativo 11

Fonte: A propria autora.

Quadro 3 - Sobrecarga Gerada - Professores

Sim 11

Nao 1

Fonte: A propria autora.

Quadro 4 - Comentarios - Professores

“O aluno fica sem estudar o trimestre inteiro com seriedade e quando
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chega no fim do trimestre, no fim do ano, alguns conteudos sao
selecionados e ele faz, passa de ano, tira nota. Mas ndo, ele ndo se
Professor 1

apropriou do contetido do ano todo. Ele ndo pode dizer que aprendeu. Ele
fez, ele estudou para fazer uma prova, para fazer um trabalho, mas nao

que ele tenha aprendido."

"O Se Liga no fim do ano, claro que ¢ uma ideia muito bonita, a ideia de
vocé intensificar a aprendizagem, mas ele ¢ feito da maneira que acaba
gerando um certo conforto no aluno. Ele ndo precisa e sabe que nado
precisa fazer uma prova ou atividade naquele momento e acaba deixando
Professor 2 para o final. Isso gera uma sensagdo de injustica nos outros alunos que
fazem. Inclusive, tem alunos que reclamam e citam o Se Liga como algo
injusto. Entdo, a maneira como ele ¢ aplicado ¢ o problema, talvez nao o
projeto, mas a maneira como ele € aplicado se torna um meio de passar

alunos de qualquer forma, para criar nimeros inflados."

Fonte: A propria autora.

Quadro 5 - Justificativa do Programa - Alunos

Concordam 6

Discordam 9

Fonte: A propria autora.

Quadro 6 - Resultado do Programa - Alunos

Positivo 4

Negativo 11

Fonte: A propria autora.
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Quadro 7 - Sobrecarga Gerada - Alunos

Nao 8

Fonte: A propria autora.

Quadro 8 - Comentarios - Alunos

Aluno 1 "Eu acho que o Se Liga, para a maioria das pessoas, ¢ passar de ano."

“A verdade ¢ que eu nem me lembro dos contetidos do Se Liga do ano

Aluno 2 ~ ~ . ,
passado. Se a fun¢ao dele nao ¢ passar de ano, e sim recuperar conteudos

que nao aprendi durante o ano, ndo deu certo.”

Fonte: A propria autora.

Consideracoes finais

A partir dos resultados da pesquisa, ¢ notdvel uma maior concordancia entre os
professores, os quais, em sua maioria, discordam da justificativa fornecida pelo estado para a
implementa¢ao do Se Liga!. Muitos deles acreditam que o foco ndo esta na recuperagao de
conteudos e na promog¢ao da aprendizagem, mas sim na garantia de aprovagao, considerando a
reprovagdo como algo extremamente prejudicial, especialmente em rankings como o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Como resultado, consideram o impacto do
programa como negativo € apontam uma sobrecarga significativa decorrente do programa.

Quanto a questdo da aprendizagem, podemos retomar o que foi mencionado
anteriormente pelos professores no Quadro 4. Muitos deles observam que alguns alunos, ao
longo do ano letivo, sdo negligentes e ndo se empenham, contando com o Se Liga! para
garantir a aprovacdo. No final do ano, estudam apenas para atender aos requisitos do
programa, sem realmente produzir nada durante o ano letivo e sem absorver efetivamente os
contetdos.

Em relacdo aos alunos, observamos uma maior disparidade de opinides. Muitos deles

demonstraram confusdo em relacdo a justificativa para a implementacdo do programa, sendo
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necessario explica-la varias vezes durante as entrevistas. Isso evidencia que o Se Liga! ja esta
enraizado na percep¢do dos alunos como uma forma de passar de ano ou de série, em vez de
ser visto como um meio de recuperagdo de contetdos. Quanto ao resultado do programa,
quando consideramos novamente a questdo da aprendizagem em vez da mera obtencdo de
notas, muitos alunos o avaliaram de forma negativa. Podemos recorrer ao Quadro 8 para
ilustrar o porqué consideram o resultado como negativo, no qual o aluno 2 menciona ndo se
lembrar dos conteudos estudados pelo programa no ano anterior. Vale ressaltar que esse aluno
especifico estava em risco de reprovagao e foi aprovado pelo Se Liga!.

Também podemos destacar, com base no Quadro 4, a desmotivagdo que alguns
alunos enfrentam no final do ano. De um lado, temos alunos que se esfor¢aram, estudaram e
produziram durante todo o ano letivo. Do outro, temos alunos que foram negligentes, ndo
participaram das atividades e, em alguns casos, até se recusaram a produzir ou realizar tarefas,
mas, no final, possuem a posibilidade de serem aprovados. Muitos alunos, especialmente
aqueles que ndo precisam do programa para serem aprovados, consideram essa situacao
injusta.

A critica apresentada ndo reside precisamente na tentativa de evitar a reprovagao do
aluno, mas sim na forma como o processo de implementagao do programa Se Liga! esta sendo
conduzido. Anténio D'Avilla (1959) ja identificava a repeténcia como um dos principais
desafios da educacdo no Brasil. Nesse contexto, ele iniciou uma série de estudos que
relacionavam a reprovacao ao conceito de recuperagao, conduzindo uma experiéncia em 1936

no Grupo Escolar Regente Feijéo em Sao Paulo:

Tratava-se de recuperacdo de alunos de diversas classes desse grupo,
desajustados, repetentes, indisciplinados, por meio de normalistas adrede
preparados, quer no trabalho docente, quer no preparo de material de ensino.
Entregue reduzido nimero desses menores aos encarregados da recuperacao,
nos dois ultimos meses letivos do ano, foi o trabalho amplamente
recompensado, salvando-se da reprovagdo certa grande numero de criangas
(D'Avilla, 1959, p.10).

Portanto, a proposta do Se Liga! possui um objetivo que, se bem trabalhado e
implementado, poderia ser extremamente benéfico para os alunos, ajudando a resolver muitos
problemas relacionados a defasagem de aprendizagem. No entanto, o programa enfrenta

diversos obstaculos, como a percepcao dos alunos, a priorizagdo do estado em relagdo a
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numeros (2 custa da preocupacdo com a aprendizagem), a falta de padronizagdo na
implementagdo e a alta sobrecarga enfrentada pelos professores da rede. Assim, podemos
concluir que o Se Liga! possui potencial para se tornar um programa eficaz e benéfico,
contudo, isso depende de uma implementacdo adequada e de melhores condigdes para os

professores.
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A DIVERSIDADE CULTURAL PRESENTE DENTRO DA INSTITUICAO ESCOLAR:
UM OLHAR SOBRE O RECONHECIMENTO DO INDIVIDUO
POR MEIO DO MULTICULTURALISMO

Sandy da Rocha Locatelli (UEL)

RESUMO: O estudo a seguir propde uma andlise das diversas realidades socioculturais
presentes em alunos de ensino fundamental II em uma escola publica de Londrina (PR), e
como a instituicao escolar influencia nesse desenvolvimento do individuo social. No decorrer
do estagio no Programa Residéncia Pedagogica, como uma docente em formacao, foi
observado o modelo de estratégias educacionais utilizado, tanto pela professora preceptora
quanto pela gestao escolar, com base nos estudos de Ongaro, Bolzan e Wisch (2018) e Maia ¢
Silva (2019), que refletem sobre a importancia dessas diversidades de experiéncias sociais e
consideram ser imprescindivel ao ambiente escolar saber como utilizar diferentes
metodologias para a valorizacdo educacional e social deste sujeito. O estudo proporcionou
como resultado uma diversidade de experiéncias educacionais, promovendo a valorizacdo do
multiculturalismo dentro do ensino, mostrando que, mesmo com os desafios, ¢ um mecanismo
de ensino importante para a formagao de um individuo inserido em uma sociedade plural.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia pedagdgica; multiculturalismo; estudante.

Introducio

O estagio foi desenvolvido através do Programa Residéncia Pedagdgica no 4° ano do
curso de Letras-Portugués da Universidade Estadual de Londrina (UEL) em uma escola
estadual. Nesse colégio atuei como estagidria no ensino fundamental II em duas turmas de
sexto e sétimo ano e, no decorrer desse periodo, foi possivel observar como a institui¢ao
desenvolve um relacionamento de proximidade, tanto com os professores quanto com os
alunos, valorizando suas diferentes vivéncias e, a partir disso, aperfeicoando um continuo de
metodologias educacionais com pretensdes de desenvolvimento do estudante e do individuo
socialmente pertencente.

Esse modo da instituicdo escolar se relacionar com os seus colaboradores e
estudantes colidiu com os inumeros discursos e documentos de pesquisas que os professores
utilizaram ao decorrer da minha formagdo quanto uma docente. Esse método educacional
corresponde a algo mencionado por Paulo Freire (1967, p.97): “A educacdo ¢ um ato de amor,

por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir
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a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”. Por diversas vezes, aprendemos dentro das
aulas de Metodologia e Ensino que a institui¢cdo escolar, os colaboradores, os docentes e
alunos precisam desenvolver um relacionamento de confianga para que possibilite o debate de
assuntos presentes na sociedade e, desta maneira, tracar um mesmo objetivo: formar um
sujeito socialmente apto para conviver e se aprimorar no ambito social que desejar. E foi essa
a pratica em que estive inserida dentro desta preparacao para a docéncia.

A escola ¢ o espaco onde os alunos se deparam com uma diversidade de condigdes
sociais e culturais e por meio delas conseguem se desenvolverem como sujeitos socialmente
inserido, se colocando como um mediador da realidade em que a escola esta sujeita. Durante o
periodo do estagio foi perceptivel essas interacdes dentro das aulas com a professora
responsavel, que colocava em pratica algo mencionado por Freire (1996, p.25): “Ensinar nao
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua
construgdo”. A professora conduzia as aulas, instigando os alunos a pensarem sobre a
resolu¢do de uma questdo textual, utilizando acontecimentos do cotidiano ou algo que os
aproximasse do conteudo abordado de algum modo. Essa maneira ludica de ministrar uma
aula era possivel porque a docente permitia que os alunos desenvolvessem essa relagdo de
companheirismo com ela e a curiosidade pelo material a ser trabalho em sala. A equipe
gestora da escola permitia essa postura do professor, atuando como parceira e desenvolvendo
um didlogo que possibilitava ao docente autonomia dentro dos prazos de entrega.

Por fim, ao desenvolver os planos de aula (teoria) e elaborar a forma como
relacionaria os alunos ao conteudo proposto (didatica), priorizei a manutencao dessas relagdes
emocionais que instiguei ao decorrer dos momentos de observagdo nas aulas ministradas pela

professora preceptora, sempre dialogando com o tema proposto para cada regéncia.

1 Desenvolvimento

As primeiras aulas em que observei, estava sendo trabalho o conto “Moca Teceld”,
de Marina Colasanti, que retrata a histéria de uma moga que vivia sozinha e passava os dias
trabalhando em um tear, mas era feliz. Com o decorrer do tempo, ela sente necessidade de ter
um marido. No entanto, depois que o homem descobriu o poder do tear, passou a explorar o

seu trabalho.
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Neste sentido, a professora, ao apresentar o conto, manuseou uma discussao sobre os
elementos principais da narrativa, tais como: tear, o marido, a moga, a magia. Desenvolvendo
uma conversa com os alunos, o que fez com que eles se animassem com a historia,
desencadeado uma série de reflexdes acerca da proximidade entre conto e vivéncia de cada
um. A magia que pertencia a narrativa foi um mecanismo reinterpretado pela professora para o
desenvolvimento de uma atividade voltada a escrita criativa dos alunos, modificando a
proposta para a possibilidade de execucdo das duas turmas. A proposta para o sexto ano foi o
desenvolvimento de uma mudanga de género textual transformando o conto em uma Historia
em Quadrinho (HQ). E para o sétimo ano, seria o desenvolvimento de um novo conto, tendo
como obrigatoriedade ser em primeira pessoa do discurso e narrado por um dos personagens
ou objetos presentes, ou seja, a historia seria a mesma, mas teria uma mudan¢a na forma de
ser contado e em como se daria os acontecimentos.

Os primeiros momentos dessas producdes ocorreram dentro de sala de aula e foi
visivel a animacao dos alunos com o processo da atividade, que se desenrolava com base, na
maioria das vezes, nas suas proprias vivéncias e relagdes com suas avos com as maquinas de
tear, algo que era estimulado pela professora. Essa experiéncia corresponde a algo

mencionado por Ongaro, D. et al. (2018, p.10):

Em suas singularidades, essas criancas, com suas aprendizagens, trazem para
dentro do espaco/tempo escolar suas vivéncias, suas formas de ver, pensar,
sentir ¢ agir no mundo. Sdo elas que, ao conviverem dentro dos muros
escolares, ddo vida e sentido a escola.

Os alunos, de alguma maneira, vao buscar uma relagdo com suas experiéncias
familiares para conseguirem compreender o material abordado dentro de sala de aula, sendo
de suma importancia o professor desenvolver e estimular esses didlogos para que atividade
seja um processo de aprendizagem facilitado e instrutivo, valorizando a singularidade do
sujeito, como ressalta Ongaro, D. et al. (2018, p.11): “a organizacdo da vida e realidade
escolar dos anos iniciais do ensino fundamental precisa ser pensada de modo a valorizar os
sujeitos e suas culturas.”

Os resultados desses trabalhos foram, extremamente, satisfatorios. Os alunos
superaram as expectativas, desenvolvendo a narrativa de modos singulares, partindo do

pressuposto da histéria origindria e criando um desdobramento diferente.
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A primeira regéncia que ministrei, na turma de sexto ano, foi desenvolvido um plano
de aula sobre poesia para alunos. A proposta era abordar a poesia de uma maneira préxima ao
que eles vivenciavam no seu cotidiano, para isso, foi selecionado o livro Utopia, de Paulo
Gabriel (2000), que contém diversas poesias com teor social, abordando diferentes temas,
como violéncias, pobreza, rede familiar, amizade, liberdade etc. Para o desenvolvimento da
aula, foi selecionado quatro poesias que abordavam diferentes temas para serem discutidos em
sala. A conversa sobre cada poesia desenvolveu diferentes didlogos de identificacdo sobre as
proprias experiencias familiares. Por fim, foi exposto um papel de cartolina com o titulo de
uma poesia presente no livro, para que fosse possivel uma dinamica de reescrita da poesia a
partir de estrofes destacadas e, ao final, uma andlise e comparativo com a poesia original.

O desenvolvimento dessa atividade resultou em um didlogo abrangente sobre as
questdes que relacionam o titulo ao texto e algo que também foi pauta de discussdo ¢ se o
titulo continuou suprindo as necessidades do poema, mesmo que tenhamos alterado a ordem
de producdo. Além das terminologias presentes nas caracteristicas do género, foi desenvolvido
uma analise e debates para que fosse criado um didlogo abordando diferentes questdes sociais,
com o intuito do aluno se sentir visivel e compreendido pelos outros colegas e docente,
possibilitando que seja possivel colocar em pauta algo mencionado por Maia e Silva (2019, p.
212), no qual “o papel da escola ndo se restringe somente aos processos formais de acesso ao
conhecimento, mas abrange também a formagao pessoal, social € 0 mundo do trabalho.”

A multiculturalidade ¢ a busca pelo respeito e valorizagao das diferencas, seja em
espagos sociais mais amplos ou nos espagos educacionais, deve se desenvolver através de
debates ¢ conhecimento sobre novas realidades. E dentro da sala de aula, ou da institui¢do
escolar, que € possivel proporcionar um debate através de analises de textos literarios, estando
na aula de Lingua Portuguesa, por exemplo. Esse movimento foi promovido dentro da aula
através dos textos poéticos, possibilitando uma conversa sobre o poema, e a partir disso, o
desenvolvimento de um didlogo das proprias singularidades do aluno.

Essa comunicagdo com o estudante ¢ um desafio que precisa ser enfrentado e
desenvolvido, visto que a escola ¢ um lugar plural, se tornando o encontro de diferentes

realidades em um unico ambiente. Portanto,

Diante disso, ¢ necessario que os profissionais da educacdo considerem o
desafio de lidar ndo apenas com a cultura relacionada aos valores ¢ costumes
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pessoais, mas também com uma leitura de cultura que compreende os
conhecimentos ¢ as experiéncias cotidianas que os alunos trazem de suas
realidades sociais e afetam diretamente as relagdes que se desenvolvem no
espago da comunidade escolar. (Maia e Silva, 2019, p. 213)

Ap0s o resultado satisfatorio da primeira regéncia, optei por continuar a desenvolver
essa relacdo proxima com os alunos durante as aulas de observacdo, espelhando-me na
maneira como a professora preceptora se colocava acessivel a todos os alunos. Em uma aula
de observagao, a docente trabalhou com a exibi¢do de um curta-metragem espanhol de 2009,
intitulado Alma, de Rodrigo Blaas, que conta a historia de uma crianga que passa pela vitrine
de uma loja de bonecas encantadoras e, se sentindo instigada a entrar, acaba ficando presa em
um mundo fantasioso. Este curta-metragem tem objetivo de causar medo e curiosidade,
mantendo diversas pistas do que pode estar ocorrendo durante a narrativa e deixando o final
aberto, possibilitando diversas interpretacdes. A docente reproduziu esse curta duas vezes e
passou as instrugdes da atividade, que consistia no desenvolvimento de uma noticia com base
nos acontecimentos reproduzidos, seria opcional de cada estudante relatar um desfecho para a
historia.

Os estudantes, novamente, ficaram instigados com a atividade, cada um
desenvolvendo uma noticia com perspectivas opostas e desejando comentar isso com a turma.
Quando essas discussdes ocorriam, a professora estimulava fazendo perguntas sobre como
eles tiveram as ideias ou como iriam desenvolvé-las, para que os alunos tivessem um
repertorio para a elaboragao da ideia. A docente valorizava essa troca de ideias em sala, antes
da producdo da redagdo, mostrando aos alunos que todos tinham importancia e deveriam ser
ouvidos e validados. O resultado das redagdes surpreendeu pela qualidade do que foi
entregue e, também, pela criatividade e seguimento das terminologias exigidas no género
textual noticia, se atentando a descricdo do tempo, lugar € como ocorreram os fatos e, nas
noticias que possuiam resolucao do ocorrido, relataram de forma coesa como foi o desfecho.

O tema da proxima regéncia, para os alunos do sexto ano, era sobre Contos
Misteriosos. O conto selecionado foi Perseguicao (2003), de Paulo André, que narra a historia
de um homem que estd voltando do seu trabalho, no meio da madrugada, e que quando
percebe que esta sendo seguido por algo, comeca a correr, mas ao chegar em casa, descobre
que seus pais trancaram a porta, o que lhe causa ainda mais desespero. O conto é curto, mas

provoca suspense desde o comeco, para no final o leitor descobrir que tudo o que aconteceu
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era apenas um sonho do personagem. Antes de ocorrer a leitura em sala, foi proposto uma
conversa sobre o titulo do conto, instigando os alunos a pensarem no porqué o autor escolheu
esse titulo, o que podemos esperar da histéria com apenas com essa informagdo e se eles ja
tinham se sentido perseguidos por algo/alguém. Essas colocagdes proporcionaram conversas
interessantes e que de algum modo dialogavam com o conto que estava sendo proposto. Apos
a conversa, foi iniciado a leitura com a participacdo dos alunos para que fosse possivel
realizar uma analise do que estava sendo contado e rememorar aquela primeira conversa sobre
o titulo do conto.

As interpretagdes do conto, por parte dos alunos, sempre vinham com alguma
recordagdo de momentos em que se sentiram perseguidos ou dos sonhos que eram vividos e
lhes causavam medo. Apods essas andlises, os alunos responderam perguntas especificas do
género conto e foi proposto uma reescrita do final da narrativa, sendo um critério que o
suspense fosse mantido, e opcional revelar ao leitor se tinha mesmo algo perseguindo o
personagem e o que era. O resultado dessa atividade, tanto na recapitulagdo das terminologias
quanto na reescrita do final do conto, foram satisfatdrias.

A seguinte proposta, para alunos do sexto ano, foi de uma produ¢do de uma narrativa
ficcional. A ideia era uma retomada de conceitos para a produ¢do de uma historia, abordando
duas estruturas diferentes sendo HQs e contos.

A aula iniciou com a explicagdo da proposta de atividade que seria desenvolvida em
dois momentosa, na primeira etapa, os alunos receberam uma folha com seis quadrados
contendo personagens em alguns, paisagens em outros e¢ alguns em branco. Os alunos
deveriam criar uma historia com base no que cada quadrinho continha, mas era necessaria
uma sequéncia de fatos, contendo o inicio, meio e fim; na segunda etapa, os alunos receberam
uma outra folha, na qual teriam que desenvolver um conto com base na historia em
quadrinhos, fazendo as alteragcdes necessarias para a elaboracdo da narrativa.

No final da explicagdo da atividade proposta, os alunos tiram suas duvidas e, ao
receberem a primeira folha, iniciaram um didlogo do que poderia ser realizado ou trouxeram
alguma experiéncia de leitor e familiar do que aquelas imagens, que preenchiam alguns
quadrinhos, os recordavam. As HQs apresentadas possuiram resultados diferentes umas das
outras, trazendo recordagdes proprias ou uma criagdo de mundo ficcional para a historia. O

processo de transformacao da historia em quadrinhos para um conto foi mais demorado, os
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alunos sentiram uma maior dificuldade em conseguir descrever a ambientacdo € como se
deram os acontecimentos narrados, mas, com o decorrer da aula, eles conseguiram

desenvolver as duas propostas de género textual.

Consideracoes finais

A experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica no curso de Letras-Portugués
permitiu colocar em pratica os estudos e metodologias com as quais estudei ao decorrer do
curso de licenciatura. E o contato com uma instituicdo escolar e uma preceptora que buscam,
dentro do que ¢ oferecido, evidenciar esse estudante e possibilitar que ele se sinta
devidamente pertencente, com todas as suas singularidades e experiéncias, proporciona uma
nova oportunidade de conhecimento. O estagio promoveu uma experimentagdo e
aprendizagem de como a educagdo deve ou ndo acontecer dentro da escola, formando um
individuo socialmente pertencente e instruido academicamente.

No final, ¢ possivel considerar que todo o percurso agregou e reafirmou a escolha
pela docéncia, buscando, a todo momento, revisar e criticar 0s meus posicionamentos €
metodologias de ensino dentro de uma sala de aula e na comunidade escolar, para que o
ensino se adeque ao estudante servindo para que ele se sinto integrado e relevante para o

aprendizado que est4 sendo proposto.
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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS PARA RECOMPOSICAO
DA APRENDIZAGEM NO ENSINO POS-PANDEMIA

Jéssica Larissa Pais dos Santos (UEL)
Vitoéria Calderone Ferreira (UEL)

Franciela da Silva Zamariam (C. E. Newton Guimaraes)

RESUMO: Este artigo busca expor a importancia da aplicagdo de metodologias ativas no
ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula, com foco em turmas advindas do cenario de
pandemia da Covid-19, saidas do Ensino Fundamental 1 para o Fundamental 2. Ao longo
deste trabalho, serdo utilizadas as experiéncias e observagdes das alunas Jéssica Larissa Pais
dos Santos e Vitoria Calderone Ferreira, durante o decorrer da residéncia no Colégio Newton
Guimaraes, acompanhadas pela professora Franciela Zamariam. O periodo experienciado e
relatado aconteceu em turmas do 9° ano e no ateli¢ literario para os alunos do NAS. Dessa
forma, serd apresentado o uso de Metodologias tanto no ensino geral da Lingua Portuguesa
quanto, especificamente, no ensino da gramdatica como modo de aprimorar o ensino-
aprendizagem nas classes.

PALAVRAS-CHAVE: covid-19; metodologias; gramatica.

A pandemia de covid-19 deixou consequéncias que ainda ndo puderam ser
mapeadas. Na educagdo nao foi diferente. Ao longo de aulas ministradas em turmas do 9° ano
de uma escola publica de Londrina, em 2023, os estudantes mostraram dificuldades em
diferentes areas, que foram observadas ja no inicio do ano letivo pelas estagidrias e pela
professora regente de Lingua Portuguesa. Tais dificuldades, por meio da aplicagdo de
metodologias ativas, puderam ser notadas tanto na aprendizagem em si, quanto na
sociabilidade, nos comportamentos associados aos estudos, bem como na compreensdo de
textos instrucionais simples e dos comandos das atividades. Como exemplo disso, pode-se
apontar a proposta de elaboracao de releituras de poemas da autora Carolina Maria de Jesus,
cuja escolha deveria ser feita a partir de textos previamente selecionados pela professora. A
atividade incluia a leitura e a retextualizagcdo do poema, de modo a transpor o leitor para o
papel de sujeito de sua escrita, além de decorar a folha de produgdo textual como uma casa de
favela, remetendo as origens de Carolina, para compor um mural de divulgag¢do na escola.
Contudo, durante o processo de criagdo, sempre orientado, notou-se o apagamento desses

sujeitos e a resisténcia a colocar-se no texto, ao mesmo tempo que poucos solicitaram
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esclarecimentos, mesmo que nao tivessem entendido o género releitura, trabalhado
anteriormente. Diversos alunos fizeram parafrases distanciadas dos poemas de Carolina, sem
conexao com suas realidades.

Em uma segunda atividade aplicada as mesmas turmas, a qual nomeamos “Pedalada
literaria” - foi realizada em parceria com o componente de Educacao Fisica -, os estudantes
foram convidados a escolherem um conto classico de uma lista de sugestdes e a realizarem
suas leituras, anotando os pontos que lhes despertassem interesse e os impactassem, seja
positiva ou negativamente. Houve, no momento do planejamento, a intencao de que os alunos
que fossem de bicicleta a enfeitassem com elementos interpretativos do conto lido, e os que
fossem a pé, por ndo a ter, se caracterizassem conforme sua interpretacdo do texto literario.
Todavia, no momento da pratica, observou-se que muitos alunos deixaram de produzir as
caracterizagOes solicitadas.

Ap6s o cumprimento do trajeto, realizou-se um piquenique em uma area verde da
cidade, onde programamos o compartilhamento das leituras, para o que os alunos foram
separados em cinco grupos de até dez pessoas. No entanto, durante a dinamica, pode-se notar
que mesmo que alguns alunos conseguissem contar bem os acontecimentos das obras, muitos
deles sabiam apenas superficialmente narra-las, e pareciam ter lido apenas resumos ou sequer
isso, ndo conseguindo concluir a proposta.

A partir do que se observou nessas duas ocasides, tragamos um paralelo entre essa
dificuldade dos alunos e os problemas que a pandemia infligiu a Educacdo. Segundo Dias e
Ramos (2022), com base nos resultados do Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica), a partir do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais),
constatou-se que, por conta do ensino remoto emergencial no periodo pandémico, houve
prejuizos inumeros, principalmente para o Ensino Fundamental, havendo uma queda dos
indices educacionais apresentados em 2019, impactando majoritariamente estudantes do 9°
ano, que sairam do Fundamental 1 para Fundamental 2 durante esse periodo. A necessidade
de uma adaptacdo rapida que utilizasse as tecnologias digitais impulsionou uma mudanga nao
planejada na estrutura de ensino das instituicdes de nivel basico, para a implementagao da
educagao a distancia, o que acabou prejudicando o aprendizado dos estudantes, entre outros
motivos, que passam também pela satde e familia.

Com essa constatagdo, fez-se necessario pensar atividades e dindmicas que atuassem
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na recomposi¢ao da aprendizagem dos estudantes e os ajudassem em sua socializacdo. Assim,
apos alguns estudos, surgiu a ideia da realizagdo de uma pratica chamada “Escape Room”, um
jogo de enigmas contendo comandos de interpretacdo textual, elementos da literatura classica,
além de légica e conhecimentos de mundo. A atividade foi preparada com instrugdes bem
definidas a serem seguidas para que no fim, uma chave fosse encontrada e eles fossem
liberados da sala onde estariam “presos”.

Ao longo da realizacdo do “Escape Room”, pode ser observado pelas estagiarias a
divisdo da sala em dois grupos, um que tentou seguir as instrugdes e participar do jogo, €
outro que apenas tentou burlar as regras e encontrar a chave sem segui-las, prejudicando a
diversdo e o aprendizado dos colegas. Ao final, os estudantes tiveram um momento de
autoavalia¢do, quando perceberam que a atividade foi prejudicada por ndo terem seguido os
comandos previamente dados e os que se apresentaram ao longo do jogo, entdo pediram por
uma nova realizacao, o que lhes foi concedido. A préatica, no geral, foi positiva, pois propiciou
a tomada de consciéncia dos proprios alunos, os quais identificaram o problema e
demonstraram a inten¢do de melhora-lo.

Outra acao pedagogica importante para o amadurecimento discente foi a de producao
de podcasts. Inicialmente, foi-lhes apresentado o género por meio de dois exemplos, um video
do Youtube e um 4udio do Spotify, deixando clara a estrutura basica, mais ou menos estavel,
e as caracteristicas essenciais do podcast. Ao final da aula, foi pedido para que a turma se
dividisse em equipes para a produgao, primeiro, de seu roteiro, depois do proprio video ou
audio, tudo com base nos critérios de avaliacdo listados. Registramos no quadro o passo a
passo que deveriam seguir, estabelecendo como tema os livros que estivessem lendo nas aulas
de Redacao e Leitura.

Durante a constru¢do do roteiro, muitos grupos se mostraram mais abertos a busca
pelo esclarecimento das davidas e a interacdo com as estagiarias. Os resultados tiveram um
avanco significativo nessa atividade, dado que a maioria das equipes ndo s6 entregou, como
seguiu as instrucdes, além de muitos deles terem escolhido fazer videos, ndo s6 4udios. Isso
demonstrou maior desenvoltura e autoconfian¢a dos estudantes.

Com as praticas descritas, pudemos observar o que Berbel apontou em “4s

metodologias ativas e a promog¢do da autonomia de estudantes”:
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As metodologias ativas t€ém o potencial de despertar a curiosidade, a medida
que os alunos se inserem na teorizagao e trazem elementos novos, ainda nao
considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Quando
acatadas e analisadas as contribui¢oes dos alunos, valorizando-as, sdo
estimulados os sentimentos de engajamento, percep¢ao de competéncia e de
pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras. (Berbel, 2011,
p. 28).

Esse engajamento e senso de pertencimento foram despertados com mais forga no
segundo semestre no meio discente, quando implementamos nas aulas uma sequéncia
didatica, focada no tema tratado a partir da entrevista com um neurocientista, que a professora
levou-lhes para a leitura: os maleficios do uso abusivo das tecnologias digitais. Cabe ressaltar
que essa tematica surgiu da preocupacdo com as aplicacdes equivocadas que os estudantes
faziam do aparelho celular, em momentos inapropriados e amiude. Todos os géneros textuais
- ndo seus temas nem a sequéncia -, cujos textos foram propostos, constavam no curriculo,
sendo que foram reorganizados para atender a demanda da turma.

Nesse sentido, come¢camos com algumas aulas sobre o texto didatico-cientifico
“Como o algoritmo do TikTok impacta nossa saude mental, segundo estudo” (Galileu, 2023),
separando a turma em duplas, apos a leitura, e distribuindo aleatoriamente perguntas sobre o
texto e, do outro lado da sala, as respostas. O objetivo era que a turma dialogasse sobre o
assunto lido e cada um encontrasse o par correspondente. Por fim, todos leram suas perguntas
e responderam-nas, com base no que lhes foi dado e no aprofundamento que fizeram por meio
da discussao com o colega, gerando um debate ndo sé sobre a estrutura do texto didatico-
cientifico, mas primordialmente sobre as informagdes relevantes apreendidas por meio da
leitura, como as estratégias usadas pelas grandes empresas de tecnologias para provocar
dependéncia e perpetuar seus usos.

Essa tematica foi mantida nas aulas seguintes, ministradas pelas outras estagidrias, a
sobre os seguintes géneros: 1. a noticia e a reportagem, que focaram em acontecimentos e
pesquisas relacionados aos usos de celulares nas escolas da Europa; 2. a enquete, que foi
diferenciada da metodologia cientifica, produzida em sala, com perguntas autorais, e aplicada
na escola, de modo que os alunos pudessem investigar por si como se da a relagdo dos jovens,
seus colegas, com as tecnologias digitais; e 3. o infografico, cuja produgdo ocorreu a partir
dos dados coletados por meio da enquete. Todos os textos escritos, dos géneros mencionados,

tiveram a leitura como atividade basilar.
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Uma vez constatado o problema, os estudantes receberam a proposta para criarem
cartazes de campanha de conscientizagdo, cujo objetivo foi alertar o corpo discente do colégio
sobre os riscos a saude fisica e mental do uso abusivo das tecnologias, retomando ainda
conteudos especificos trabalhados em aula, como as figuras de linguagem, a relacdo entre
texto verbal e ndo verbal e o modo imperativo dos verbos, sendo elementos importantes a
comunica¢do. Essa atividade mostrou-se eficaz na aprendizagem de diferentes conteudos e
competéncias. A oralidade também foi trabalhada, uma vez que, no fim da sequéncia, todos
apresentaram para a sala seus cartazes (antes da afixacdo), como haviam feito com os
resultados de seus infograficos, exercitando a expressdo oral e seus componentes
extralinguisticos.

A tltima pratica revelou-se frutifera em mais um quesito: a turma entregou cartazes
criativos ¢ bem elaborados, seguindo corretamente as instrugdes, o que demonstrou o

crescimento que a turma teve, comparando-se com o inicio do ano.

A partir de uma maior interagdo do aluno no processo de construgdo do
proprio conhecimento, que, conforme explicitado anteriormente, ¢ a
principal caracteristica de uma abordagem por metodologias ativas de
ensino, o aprendiz passa a ter mais controle e participagdo efetiva na sala de
aula, ja que exige dele acdes e construgdes mentais variadas, tais como:
leitura, pesquisa, comparagdo, observagdo, imaginagdo, obtencdo e
organizacdo dos dados, elaboracdo e confirmagao de hipoteses, classificagao,
interpretagdo, critica, busca de suposi¢des, construcao de sinteses e aplicagdo
de fatos e principios a novas situagdes, planejamento de projetos e pesquisas,
analise e tomadas de decisdes (Souza; Iglesias; Pazin-Filho, 2014).

Conforme dito pelos autores Souza, Iglesias e Pazin Filho, as metodologias ativas
trazem essa autonomia e percep¢do propria por parte dos estudantes, evidenciando o
desenvolvimento destes perante as novas dindmicas propostas, com o professor auxiliando no
processo, deixando com que eles descubram as respostas por conta propria.

E possivel perceber, ao longo deste trabalho, a relevancia de metodologias que
promovam o engajamento dos estudantes, mas também a importancia da leitura de textos reais
e integrais em sala de aula, pensando o ensino muito além da pontuacdo de tdpicos
linguisticos ¢ do uso de exemplos isolados. Lidar com as regras gramaticais € outros
aprendizados indissociavelmente da leitura e das situacdes reais, com objetivos muito além de

apenas decorar um conteudo, mas verdadeiramente aprendendo a aplica-los em beneficio
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proprio e de seu entorno, propiciou aos alunos uma aprendizagem significativa para suas
vidas. E preciso valorizar, em sala de aula, o sentido de mundo apreendido pelos estudantes,
como enfatiza Lajolo: “Ou o texto d4 um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”
(Lajolo, 1993, p. 15). Assim, todas as metodologias empregadas ao longo da realizagdo do
estagio, no ano de 2023, foram pensadas sempre com vistas a aprendizagem, defasada em
decorréncia da pandemia, mas tendo o texto como foco, logramos a aquisicdo de saberes
essenciais a progressao escolar e as experiéncias dos estudantes.

Com isso, concluimos que as atividades diversificadas, aplicadas por intermédio das
metodologias ativas, com foco nas dificuldades dos alunos, possibilitaram significativa
contribuicdo para a constru¢do do conhecimento em sala. Tal abordagem favoreceu a
ampliacdo do repertdrio discente, pela pesquisa e reconhecimento de fontes relevantes de
informacdes confidveis, e facilitou o desenvolvimento da compreensao de textos, ao ir além
da estrutura dos géneros e auxiliar os alunos a alcangar o entendimento dos comandos das
atividades. Finalmente, galgamos também a integracdo da universidade com a escola, pelo
estagio, envolvendo ainda a comunidade escolar com os novos conhecimentos adquiridos e,

consequentemente, trazendo importantes resultados para a Educacao.
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