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INTRODUGAO

Este trabalho € parte integrante do projeto de pesquisa em andamento
“Percursos formativos para monitores do laboratério integrado de letramentos
académico-cientificos-LILA”, contemplado pela Chamada Universal CNPg/MCTI
10/2023 e lotada na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). E um
desdobramento do macroprojeto “Laboratério integrado de Letramentos
Académico-cientificos — LILA”, que agrega todas as instituicdes do ensino superior
(IES) publicas do Estado do Parana, cujo objetivo € desenvolver agdes em prol de
letramentos académico-cientificos para as comunidades interna e externa das IES
envolvidas.

O projeto almeja criar um laboratério de letramentos académico-cientificos na
UENP e implementar agdes de monitoria académica. Para tanto, busca elaborar e
validar, de forma colaborativa, percursos formativos (Pfor) para monitores do LILA,
que possam ser desenvolvidos tanto na modalidade a distadncia como hibrida, ndo
somente na UENP, mas também nas demais IES da rede. A intengao da pesquisa,
com essa validagdo, € validar os percursos formativos dos monitores na sua
atuagao como agentes de letramentos (Kleiman, 2006) académico-cientificos.

Para este trabalho, o objetivo é apresentar resultados parciais do processo de
validagdo didatica (Dolz, 2020) do Pfor implementado em duas edi¢des. A pesquisa
insere-se na area da Linguistica Aplicada, a partir de uma abordagem qualitativa, do
tipo participante. Toma como base as discussdes teoricas sobre letramentos
académicos (Lea; Street, 2014), em uma visdo que trata de forma articulada os
letramentos académicos e os cientificos (Cristovao; Vignoli; Ferrarini-Bigareli;
Retorta, 2022), a nogao de validagéo didatica (Dolz, 2020) e de monitoria académica
(Natario, 2001).

1 METODOLOGIA

A pesquisa € de natureza qualitativa, do tipo participante (Paiva, 2019).
Sendo assim, os dados sdo gerados por questionarios virtuais de carater avaliativo,
aplicados aos participantes da segunda edi¢cdo do percurso formativo (Pfor) para
monitores do LILA, no final de cada modulo. Essa edi¢do do Pfor foi realizada no
ano de 2024, de forma hibrida, totalizando 50 horas, subdivididas em: momentos
sincronos (Google Meet) e assincronos (Google Sala de Aula, servidor da UENP). O
Pfor para monitores do LILA ¢é constituido por cinco modulos elaborados
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colaborativamente por especialistas académicos integrantes do LILA, sendo que
cada médulo foi elaborado por um grupo de pesquisadores diferentes: 1) A
linguagem e sua natureza social; 2) Letramentos académicos; 3) O papel do monitor
do LILA; 4) Avaliagao e feedback; 5) Plagio académico. Dos cinco participantes (P)
que responderam a todos os questionarios da pesquisa, dois sdo formados em
Letras, dois sdo estudantes de Letras e um é aluno de um curso da area da saude.

Para esta pesquisa, foram analisados cinco questionarios aplicados por meio
do Google Forms ao final de cada mddulo, com o objetivo de avaliar o médulo
assincrono do Pfor. As cinco perguntas consideradas neste trabalho s&o: 1) O
modulo foi importante para sua formagéo como monitor do LILA? Por qué?; 2) Quais
foram suas maiores dificuldades durante a realizacdo do modulo? Leituras? Quais?
Atividades? Quais?; 3) Qual o seu parecer sobre o conteudo do modulo?; 4) Qual o
seu parecer sobre a plataforma do curso, os recursos técnicos e tecnologicos, etc.?;
5) Se pudesse mudar algo no médulo, o que seria? Por qué?

Para o exame as cinco perguntas selecionadas, adotamos a proposta
metodolégica de Bulea (2010) voltada ao tratamento de conteudos oriundos de
entrevistas e questionarios. Essa abordagem organiza-se em duas macrocategorias:
os Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e os Segmentos de Tratamento
Tematico (STT). Os SOT s&o depreendidos das questbes formuladas pelo
pesquisador, quando ele introduz um conteudo especifico. Ja os STT sao
analisados a partir das respostas dos participantes.

Como as respostas as questdes avaliativas dos médulos foram bastante
diversas, muitas vezes extrapolando o que foi solicitado, optamos por sintetizar as
orientagdes tematicas em apenas um SOT, para este trabalho: SOT-1 “Avaliagao do
Pfor”. Com relagcdo aos STT, depreendemos dois niveis, a partir do conjunto das
respostas dos participantes. No primeiro nivel, temos o STT-A “Avaliacdo positiva
dos modulos”, STT-B “Avaliagdo negativa dos mdédulos e sugestdes de
aprimoramento” e o STT-C “Avaliagao geral do Pfor e Sugestdes de aprimoramento”
(embora esse néo tenha sido uma orientagdo tematica explicita, ela apareceu nos
dados gerados). Cada um desses trés STT resultou em novos STT, os quais séo
analisados, de forma geral, na seg¢ao dos resultados. Dessa forma, a designagao
atribuida a cada STT (Quadro 1) corresponde a uma interpretagao valorativa dos
dados empreendida pelos pesquisadores.

2 REFERENCIAL TEORICO

Por compreendermos que os letramentos representam praticas sociais
atreladas aos contextos nos quais séo inscritos (Lea; Street, 2014), defendemos que
as IES precisam desenvolver agdes de insergcdo dos académicos nos letramentos
préprios da esfera académico-cientifica (Cristovao; Vignoli; Ferrarini-Bigareli;
Retorta, 2022). Condenamos, assim, a aceitagao e reprodugao do discurso do déficit
(Gee, 1999), que sustenta que os estudantes chegam a universidade sem saber ler
e escrever, sem considerar que sao “iniciantes” nas praticas letradas académicas.

A visédo defendida por nossa pesquisa € a de que se exigem desses alunos
capacidades letradas que eles ainda nao tiveram oportunidade de desenvolver, por
serem novatos nesse meio. Como observa Fischer (2008, p. 177), “aceitar
passivamente que os alunos que ingressam ou que saem do meio académico tém
muitas dificuldades de interagir em eventos de letramento € desconsiderar a
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formacao letrada deles e os fatores sociais constitutivos dessa formagao”. O espago
académico apresenta caracteristicas proprias que o diferenciam da Educacao
Basica, especialmente no que diz respeito as praticas de letramentos que lhe séo
especificas. Por essa razdo, € comum que estudantes recém-egressos da
Educacdo Basica se sintam, inicialmente, deslocados nesse novo cenario e
enfrentem dificuldades para realizar as tarefas e atividades propostas pelos
professores, sobretudo aquelas relacionadas a leitura e a produgao de textos, uma
vez que ainda ndo dominam plenamente as praticas discursivas tipicas dessa esfera

Nesse sentido, conhecer, ainda que parcialmente, o perfil dos discentes que
adentram o Ensino Superior, assim como o0s multiplos sujeitos sociais que
participam de sua constituicdo, possibilita compreender que as praticas de
letramentos académico-cientificas nao devem ser encaradas apenas como
exigéncias impostas (Fischer, 2008). Pelo contrario, podem ser interpretadas como
momentos de negociacédo e de reflexdo, orientados para a ampliagdo da formagao
pessoal e para o desenvolvimento profissional dos futuros docentes.

Justificamos, assim, a importdncia da implementacido de laboratérios de
letramentos académico-cientificos nas IES e, consequentemente, de formacdes
especificas para monitores desses laboratorios (Barros; Cristovao, 2024), assim
como da validagdo dessas formacgdes. Por isso, neste trabalho, mobilizamos o
conceito de validacdo didatica de Dolz (2020), que advoga que é indispensavel
validar um processo formativo quando se objetiva desenvolver um trabalho bem
fundamentado, com garantias cientificas a respeito do valor da proposta
desenvolvida.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O Quadro 1 apresenta uma sintese do SOT-1 “Avaliacao do Pfor”, ancorado
em trés STT: i) avaliagdo positiva dos médulos, ii) avaliacdo negativa dos médulos e
sugestbes de aprimoramento e iii) avaliagdo geral do Pfor e sugestbes de
aprimoramento. Como as perguntas analisadas sao voltadas especificamente aos
modulos, esse foi nosso ponto focal, porém, no decorrer das respostas,
depreendemos segmentos importantes sobre o Pfor como um todo.

Quadro 1 — SOT-1: Avaliagao do Pfor

STT STT STT STT STT STT
Modulo | Méodulo I Modulo I Modulo IV Médulo V
A linguagem e Letramentos O papel do Avaliagao e Plagio
sua natureza académicos monitor do feedback académico
social LILA
STT-A A1: aprendizado | A3: aprendizado | A7: aprendizado | A10: A14:
Avaliagdo | sobreo sobre o sobre o aprendizado aprendizado
positiva conteudo conteudo conteudo sobre o conteudo | sobre o conteudo
dos A2: importante A4: reflexado A8: reflexao A11: importante A15: confianga
modulos para a formagédo | sobre as sobre a prépria para a formagéo para orientar os
do monitor proprias atuagdo como do monitor alunos
representagdes monitor A12: aplicagao A16: encontro
sobre A9: uso de dos conceitos sincrono com
letramentos ferramentas A13: foco na pratica
académicos digitais (padlet, organizagdo dos | A17: explicagdes
A5: auxilio na nuvens de conteudos claras
monitoria palavras)
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A6: conteudo
sucinto
STT-B B1: atividades B6: inser¢cdo de | B9: auséncia de | B13: textos B17: atividades
Avaliagao | complexas mais conteudo, leituras tedricas | muito extensos assincronas
negativa B2: enunciados | textos tedricos e | B10: insercédo B14: médulo tediosas
dos de dificil atividades de de andlise de extenso B18: mdodulo
madulos compreensao andlise simulacdes de B15: explicacdo | extenso
e B3: atividades B7: inser¢do de | monitoria mais detalhada B19: quiz (igual
Sugestdes | poderiam ser elementos B11: atividade do conceito de a outros
mais bem visuais. quizes e | de métodos de rubricas questionarios)
explicadas videos estudo B16: mudancga B20: inserg¢ao de
B4: exemplos de | B8: inser¢gdo de | B12: insergéo do feedback oral | atividades mais
respostas estratégias de de relatos de para escrito praticas
B5: mais como aplicar os | monitores B21: uso da
informacdes conceitos na taxonomia de
sobre monitoria Bloom
construcdo de B22: maior
enunciados didlogo com os
tutores
STT-C C1: modulos muito diferentes uns dos outros
Avaliagdo | C2: inserir mapa/sumario do curso, com objetivos, em todos os médulos
geral do C3: template para elaboragao das atividades assincronas dos moédulos
Pfor e C4: maior tempo para a elaboragdo dos médulos
Sugestdes | C5: formulario para pedir apoio/orientagdes
C6: plantado de duvidas

Fonte: as autoras.

Como mostra o Quadro 1, todos os modulos foram avaliados positivamente
quanto ao seu conteudo, o aprendizado proporcionado e a sua importancia para a
formagao do monitor, sobretudo, para o monitor do LILA. A reflexibilidade também &
um destaque (STT: A4-A8), o que mostra que a formagao conseguiu fazer com que
os participantes refletissem sobre sua pratica, suas representagdes, concepcoes,
como € possivel verificar na fala de P5: “Pude fazer reflexées sobre a leitura e
escrita académica e pensar em formas de pensar fora do senso comum sobre
leitura e escrita académica para auxiliar os alunos que procuram a monitoria”.

Quanto ao teor negativo ou aquilo que pode ser melhorado nos modulos, é
possivel verificar que é recorrente a critica quanto a extensdo do moddulo e/ou
atividades. Essa constatacdo dialoga com o STT-C4, que propde a ampliagdo do
tempo destinado a execugao dos modulos - uma dificuldade recorrente em todas as
edicoes da formacdo. Nesta segunda edicido, diferentemente da primeira, foram
previstas duas semanas para a conclusao de cada médulo; ainda assim, esse prazo
tem se mostrado insuficiente. Outro ponto a destacar € o STT-C1, que aponta uma
critica com relagéo a falta de homogeneidade entre os moédulos, como destaca P2:
“Sinto que os mdédulos ndo sdo parentes, sao filhos unicos”. Essa falta de harmonia
entre os moédulos torna-se evidente ao confrontamos os STT-B dos méddulos 3 e 5.
No primeiro, critica-se a auséncia de textos tedricos (STT-B9), ja no segundo, a falta
de atividades praticas (STT-B20). Com certeza, esse € o principal problema a ser
enfrentado no processo de reformulacdo dos modulos: ainda que tenham sido
elaborados por sujeitos distintos, o projeto de formagéo precisa apresentar uma
unidade . Talvez a sugestdo apontada no STT-C3, de criagdo de um template, possa
ajudar nesse processo.

CONCLUSAO
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O objetivo deste trabalho foi apresentar parte do processo de validagao dos Pfor dos
monitores em sua atuagdo como agentes de letramentos académico-cientificos.
Nesse processo, destaca-se que os alunos assumiram, de fato, o papel de agentes
de letramentos, capazes de atuar em novos contextos e propor novas perspectivas
sobre letramento (Kleiman, 2006), sugerindo aprimoramentos no template do curso,
na identidade e na extensdo, além de conseguirem avaliar conteudos novos para
eles, relacionados a leitura e a escrita académica.
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